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EDITORIAL 


Ce que vous trouverez dans ce numéro. 
Une matiére a réflexion et des suggestions pour V'apostolat. Nous 
les groupons sous quelques titres : 


1° Que signifie «former une personnalité chrétienne »? 
Comment atteindre ce but ? — Une personnalité chrétienne 
est une personnalité qui, sous la motion de la griace, s’ engage tout 
entiére au service de Dieu et prend de plus en plus conscience de 
la révélation et de la vie divines. Collaborer a l’éclosion d'une telle 
personnalité, c'est donc favoriser un engagement libre et aider V’intel- 
ligence éclairée par la fot a saisiy toujours davantage la « Bonne 
Nouvelle» (G. Delcuve). 

Plusieurs catéchétes sont trés préoccupés — un peu trop selon 
certains — de cette deuxiéme tache; tls songent surtout a promou- 
voir un ensergnement systématique (W. Bless). D’autres, sans nier 
Vimportance d'une instruction solide, sont plus soucieux de favoriser 
Vengagement libre. On verra, dans ce numéro, comment cette éducation 
a &é réalisée dans deux milieux, du reste trés différents : ’Ecole des 
Roches (G. Bertier), les villages d enfants (C. Busnelli et F. 
Bastos de Avila). Ces monographies retiendront Ll attention des 
professeurs et des préfets d internat. 

Méme si l'on ne juge pas opportun de laisser une si large part a 
V initiative personnelle, ne faudrait-tl pas faire davantage appel a l’acti- 
vité de l’éléve dans | étude proprement dite ? Des essais dans ce sens 
ont été tentés avec succes chez les enfants (J. Crichton), chez les 
jeunes gens (J. Fernan). 

N’oublie-t-on pas le péché ? Ne perd-on pas de vue le mystére de 
la croix ? objecteront certains. On lira la réponse a ces questions perti- 
nentes (G. Bertier, C. Busnelli). 


20 Dans quel milieu éclora le mieux une personnalité 
chrétienne ? — Sans s’étre concertés, les auteurs de tous les articles 
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contenus dans ce numéro insistent sur le réle irremplagable de la 
famille. C'est au sein de la famille que Venfant acquiert une expé- 
rience de la bonté paternelle, de l'amour fraternel, qua animera Ll’ ensei- 
gnement notionnel concernant la bonté de Dieu, la fratermité des chré- 
tiens (G. Delcuve). C’est la famille chrétienne qui cause les impres- 
sions religieuses les plus profondes (J. Young, P. Ranwez) ; 
c'est elle aussi qui initie le plus normalement au mystére de la vie. 
Les internats devraient donc avoir une allure famuliale. A ce point de 
vue, en particulier, Ecole des Roches mérite d’étre citée: ses cadres 
sont familiaux et la présence de femmes et de jeunes filles discrétes 
et dévouées exercent un role bienfaisant sur l’évolution des jeunes 
gens (G. Bertier). 

Pour que nos écoles poursuivent sans heurt la formation commencée 
au foyer, ne faudrait-il pas que influence des parents s’exerce davan- 
tage sur le régime scolaire ? (P. Ranwez). 

Famille et école de type familial ne rempliront toute leur mission 
qua la condition d’introduire la jeunesse dans la société réelle ot 
des visions diverses du monde sont représentées. 


3° Quelle législation contribuera davantage au développe- 
ment de la personnalité chrétienne ? — L’imitiation a Vhuma- 
nisme chrétien que nous souhaitons promouvotr dans tous les domaines 
se fera au mieux dans une école légalement — ou du moins prati- 
quement — confessionnelle, largement ouverte a toutes les valeurs hu- 
maines. 

Ce numéro contient deux monographies complémentaires. Celle de 
UIrlande nous présente le régime d'un pays ow le catholicisme est 
encore, a tout le moins, une tradition aimée ; le régime scolaire officiel- 
lement non-confesstonnel est, en fait, confessionnel en raison des cou- 
tumes en vigueur (M. Tynan). 

Au terme d'une longue évolution — dont on lira les péripéties — 
la Hollande a élaboré une législation scolaire qui, au degré primaire, 


assure les mémes avantages aux écoles privées et aux écoles de l’Etat 
(W. Bless). 


EDITORIAL 


What you will find in this issue. 


Matter for thought, and suggestions for the apostolate ; these are 
grouped under certain headings. 


1° What is meant by « forming a Christian personality » ? 
How is this end attained? 

A Christian personality is one that, under the influence of grace, 
gives itself entirely to the service of God and becomes more and more 
conscious of revelation and divine life. To help in the unfolding of 
such a personality is therefore to foster a free undertaking and to 
aid the mind, enlightened by Faith, to grasp ever more firmly the 
Good Tidings (G. Delcuve). 

Many catechists ave very preoccupied — too much so according to 
others — with this second task ; they think above all else of promoting 
a systematic teaching (W. Bless). Others, without denying the import- 
ance of a sound instruction, are more concerned with upholding the 
free undertaking. We shall see how this education has been achieved 
in two quite different centres: The« Ecole des Roches» (G. Bertier) 
and in Child Villages (C. Busnelli and P. Bastos de Avila). 
These descriptive articles will be of particular interest to teachers and 
Heads of boarding schools. , 

Even though it is not deemed opportune to leave so much to per- 
sonal initiative, is it not necessary to make the pupil do more actual 
work in the matter of study properly so-called ? Experiments have , 
been made in this direction with success among children (J. Crichton) 
and young people (J. Fernan). 

Some objections will be raised. Are we not forgetting sin ? Are 
we not perhaps losing sight of the mystery of the Cross ? The replies 
to these timely questions will be found in (G. Bertier and C. Busnel- 


li). 
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20 What is the best sphere for the development of a 
Christian personality? — 

Without having consulted together, the authors of all the articles 
in this issue insist on the irreplaceable role of the family. It is in the 
heart of the family that the child gains experience of paternal goodness 
and of fraternal love, which will animate the abstract teaching 
of the goodness of God and the brotherhood of Christians. The most 
deepseated sense of religion will be fownd rooted in the Christian 
family and it is also there that children are initiated to the mysteries 
of life in the most normal manner (J. Young ; P. Ranwez). Boarding 
Schools should have, as far as possible, a family atmosphere. From 
this point of view, in particular, the Ecole des Roches deserves special 
mention. There is a homely touch here ; the presence of discreet and 
devoted women and young girls plays a beneficent part in the develop- 
ment of these young people (G. Bertier). To enable our schools to 
pursue uninterrupted the formative process started in the home, 
should not the influence of the parents be more strongly exercised in 
the government of the schools ? (P. Ranwez). 

Families and schools run on family lines will only fulfil their 
entire mission tf they introduce young people into the modern envi- 
ronment. 


3° What type of educational system will contribute most 
to the development of the Christian personality ? 

Initiation into the Christian ideal which we hope to promote in 
all realms of life, will find its best means of accomplishment in the 
school, legally, or at least practically denominational and widely 
open to all human values. 

This issue contains two articles bearing on this question. That on 
Ireland shows us how this system works out in a country where Catho- 
licism is still a much-loved tradition ; the educational system — 
officially undenominational — still ts, in fact, denominational 
because of the traditional customs of the country (M. Tynan). 

At the end of a long period of development, — the various stages of 
which are here related — Holland has evolved an educational system 
which, in the elementary stage at least, assures the same advantages 
both to private schools and to State schools (W. Bless ). 


Le probléme de la formation religieuse 
dans le monde moderne 


Comment se pose le probléme ? 
Que faire pour le résoudre méthodiquement ? 


par Georges DELCUVE, S. J. 
Centre International d’ Etudes de la Formation Religieuse 1 


Le sujet que je voudrais aborder n’est ni l’enseignement considéré 
a part de l'éducation, ni exclusivement celle-ci, mais l’un et l’autre 
intimement associés pour promouvoir la croissance religieuse qui 
commence, pourrait-on dire, au berceau, et ne s’achéve qu’avec 
le dernier soupir. Explicitement, je ne m’occuperai que de la for- 
mation religieuse catholique ; toutefois, nombre de constatations 
et de suggestions rapportées ici — surtout dans les deuxiéme et 
troisiéme parties —concernent aussi l’éducation religieuse plus 
largement entendue. 

Mettant a profit les travaux de diverses personnalités, je vou- 
drais rechercher les taches complémentaires que comporte la solution 
méthodique du probléme actuel de la formation religieuse ainsi 
con¢ue. 

Plus on réfléchit 4 ce probléme, plus on est frappé par deux choses. 
D’une part, la conception de la formation religieuse qui tend a 
prévaloir — et prévaut déja en certains pays — est conforme“aux 
vues les plus profondes de la théologie, de la philosophie et de la 
pédagogie. D’autre part, le monde moderne, ot doit s’accomplir 
cette formation religieuse, est un complexe de tendances défavo- 
rables et d’orientations favorables. D’ot le tragique de la situation : 


1. Cet article est, en substance, le rapport présenté le 22 avril dernier a |’ Interna- 
tionale Religionspadagogische Tagung de Salzbourg. Cette rencontre internatio- 
nale a été l’occasion d’échanges de vues dont j’ai bénéficié et tenu compte ; j’ex- 
prime ma déférente gratitude au Professeur SCHNEIDER, l’organisateur de ce con- 
grés. — Adresse : 27, rue de Spa, Bruxelles, BELGIQUE. 
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V’idéal entrevu sera-t-il jamais réalisé ? 4 quelles conditions peut-on 
du moins s’en approcher ? 

Cette double constatation liminaire indique le chemin que nous 
devrons parcourir et fixe d’avance les trois étapes de notre itinéraire. 

Dans la premiére partie, nous considérerons lidéal qui attire 
aujourd’hui les éducateurs catholiques. 

La deuxiéme sera une exploration du monde moderne ; nous 
reconnaitrons les difficultés a vaincre et décélerons les pierres 
d’attente. 

Compte tenu de ces facteurs défavorables ou favorables, nous 
rechercherons dans la troisiéme partie les taches a remplir pour 
s’approcher méthodiquement de l’idéal visé. 


I. LIDEAL DE LA FORMATION RELIGIEUSE 
SELON LES CATECHETES CONTEMPORAINS 


Si nous concevons aujourd’hui la formation religieuse d’une 
maniére plus conforme a l’essence de notre religion surnaturelle 
et a la nature humaine, nous n’y avons pas grand mérite. Nous 
sommes les héritiers d’une lignée de philosophes et d’auteurs versés 
en théologie dogmatique ou pastorale : en Allemagne et en Autriche : 
Scheeben, Sailer, Hirscher, von Keppler et les théologiens d’Inns- 
bruck ; en Angleterre : Newman ; en France et en Belgique : Dom 
Guéranger, le Cardinal Dechamps, Ollé-Laprune, Blondel, Sertil- 
langes, de la Taille, Maréchal, Mersch... 

C’est entrainés dans leur sillage que nous concevons Vhomme, la 
veligion surnaturelle et, par conséquent, la formation religieuse 
qui contribue a communiquer celle-ci a celui-la. 


I. L’homme. 


Des philosophes chrétiens — dont je viens de citer le nom — ont 
réagi avec raison contre une distinction excessive des facultés, notam- 
ment contre une sorte de séparation et de juxtaposition de l’intel- 
ligence et de la volonté. Grace a leurs introspections pénétrantes, 
homme nous apparait un faisceau d’aptitudes animées, unifiées et 
orientées par un dynamisme radical, doué d’une double fonction : 
une fonction tendantielle (la volonté) et une fonction assimilatrice 
(intelligence). Ce dynamisme est notre participation a l’étre de 
Dieu, don essentiel du créateur ; c’est corrélativement, une ten- 
dance vers Dieu. Créés par Dieu, nous sommes fonciérement orientés 
vers lui. Cette orientation, nous pouvons la ratifier ou, au contraire, 
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la contrecarrer. Sur le plan de la nature, l’homme idéal est celui qui 
sengage librement tout entier dans la direction ultime indiquée 
par sa nature ; tout entier, c’est-d-dire avec son dynamisme fon- 
cier et toutes ses facultés au fur et 4 mesure qu’elles apparaissent 
ou se développent. Cette perfection, ‘homme ne I’atteindra que 
s'il prend conscience — d’une certaine facon du moins — de son 
orientation fonciére et l’accepte délibérément. Ignorant la tendance 
qui les entraine vers Dieu, des hommes se méprennent, aujourd’hui 
comme autrefois, sur le but final de leurs aspirations ; ils renient 
le vrai Dieu et adorent des idoles. Mais, plus nombreux peut- 
étre, ceux qui, conscients de l’appel, ne préférent pas Dieu a leur 
propre moi et ne l’aiment pas d’un amour suprémement désintéressé. 

Cette analyse philosophique est un peu ardue ; je m’en excuse. Si 
jai rappelé ces réalités psychologiques méconnues parfois et, pour 
ainsi dire, redécouvertes par des penseurs des XIX et XX® siécles, 
c'est qu’elles sont le support naturel de notre vie surnaturelle ; 
nous comprenons mieux notre organisme surnaturel aprés avoir 
considéré attentivement notre organisme naturel. Qu’opére, en effet, 
le Christ par lintermédiaire du prétre qui baptise ? Il influe sur le 
dynamisme foncier de l’enfant ou de l’adulte baptisé, corrige les 
déviations et, surtout, communique un élan nouveau qui oriente 
efficacement l’A4me vers l’intimité des trois personnes divines. 
Comme le dynamisme naturel, le dynamisme surnaturel radical ap- 
partient 4 la fois 4 l’ordre de la conscience et a l’ordre de la ten- 
dance ; c’est, en terminologie scolastique, la foi informée par la 
charité. De méme que, sur le plan naturel, le dynamisme naturel 
dirige toutes les facultés au fur et 4 mesure qu’elles apparaissent ou 
se développent, ainsi le dynamisme surnaturel doit orienter vers un 
but supérieur tout l’étre humain tel qu’il est. La vie divine ne trans- 
forme pas un oriental en occidental ni un enfant en adulte. Tout en 
favorisant l’épanouissement humain, elle en respecte le rythme 
et les modalités. Bien plus, elle évolue nécessairement en rapport 
avec la croissance de l’organisme naturel et le progrés de la culture, 
puisque, chez le baptisé, tout apport nouveau doit étre soumis a 
son emprise. 

Selon les vues de la Providence, cette croissance surnaturelle 
résulte du concours de la liberté humaine avec Dieu qui parle en 
nous et hors de nous. Dieu parle en nous ; Ja vie divine en nous 
est une tendance, mais celle-ci résulte d’un appel incessant, d’une 
attraction continuelle. L’homme n’écouterait pas les paroles du 
Christ ni de l’Eglise qui le continue, s’il n’était attiré par le Pere. ve 
maitre intérieur rend témoignage a l’enseignement extérieur, a la 
prédication faite en son nom. 
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Ces quelques considérations sur l’homme en général, sur le baptisé 
en particulier, apparaissent aujourd’hui les préliminaires indispen- 
sables de tout exposé consacré soit 4 la formation religieuse des 
enfants baptisés, soit 41a meilleure fagon d’acheminer un incroyant 
vers le seuil du mystére chrétien. Faute d’une vue perspicace des 
rapports de l’intelligence et de la volonté, de la grace et du dyna- 
misme naturel, les apologétes ont exagéré parfois l’importance de 
l’exposé des preuves, limité a l’excés et rendu arbitraire le role de 
la volonté et de la grace. 


2. Dieu et Vessentiel de la religion. 


Il n’est pas moins nécessaire que l’éducateur chrétien ait, de Dieu 
et de l’essentiel de la religion, une conception qui ne déforme pas 
trop la réalité. A ce point de vue encore, il y a lieu de se réjouir 
des progrés réalisés depuis un siécle. 

N’a-t-on pas rencontré autrefois, ne rencontre-t-on pas encore par- 
fois, des chrétiens pour qui le dogme est un systéme de propositions 
abstraites accablant l’intelligence ; la morale, un code de défenses 
et de prescriptions ; les sacrements, des moyens plus ou moins 
magiques ? Le retour 41l’Ecriture Sainte et aux sources patristiques, 
le renouveau liturgique, et d’autres influences profanes ou religieuses. 
rendent de plus en plus a nos contemporains la conscience du carac- 
tere profondément personnel et vivant de la religion. Nous l’avons vu : 
~ sur le plan naturel méme, ce n’est pas d’abord par le geste de ses. 
mains jointes ou par le balbutiement de ses lévres que l’homme 
s’oriente vers Dieu ; il tend a lui de tout ce dynamisme qui est 
Vessentiel de la personne. De méme, si nous passons au plan surna- 
turel et considérons le but vers lequel s’élance le baptisé, il nous. 
apparait non pas une accumulation de formules ni un code, mais. 
des personnes, les trois personnes divines, supréme Vérité et par- 
faite Béatitude. La religion n’est autre chose que les relations. 
reliant a celles-ci les personnes humaines d’hier et d’aujourd’hui. 

Totalement conscientes et heureuses de toute éternité, les Per- 
sonnes divines ont voulu introduire les hommes dans leur intimité,et, 
pour cela, communiquer,au dynamisme naturel un élan nouveau. 
L’homme ayant délibérément contrecarré cet élan qui lui permettait 
d’atteindre la Trinité, une des personnes divines s’est unie une 
nature humaine particuliére afin de sauver par une soumission 
totale et de ramener au Pére toute I’humanité dont elle devenait 
le Chef. Guidés et soutenus par la personne divine et humaine du 
Christ, les hommes sont réintroduits dans la maison du Pére ou ils 
se trouvent a nouveau chez eux. Le Christ est le grand témoin de 
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la Trinité. Son témoignage visible, a la fois enseignement et engage- 
ment de toute sa personne, il le redit dans 1’Eglise ; il y enseigne, 
communique sa force et revit dans les meilleurs de ses membres. 
Chaque chrétien est invité a s’associer personnellement au témoi- 
gnage du Christ, a s’engager dans le monde pour y étendre le Régne 
de Dieu et ajouter ainsi une page a l’histoire du salut. 

Ce message évangélique, il importe suprémement de ne pas I’al- 
térer en le subordonnant a des fins purement terrestres. Sur ce 
point, tous les penseurs vraiment chrétiens sont du méme avis. 
Cependant, leur accord n’est point parfait. Les uns rappellent éner- 
giquement que le dynamisme surnaturel, suscité par le baptéme 
dans une personne humaine, comble avec surabondance les aspira- 
tions les plus élevées de la nature. Les autres, au contraire, insistent 
sur le caractére tout a fait original du christianisme ; ils mettent 
en €vidence les contrastes : folie de la croix et sagesse du monde, 
vie et mort, esprit et chair, lumiére et ténébres, foi et incroyance. 
Ces deux conceptions sont a retenir, pourvu qu’elles soient bien 
entendues. Le dynamisme surnaturel perfectionne le dynamisme 
naturel ; toutefois, en nous rendant capables d’aimer Dieu et de le 
préférer a nous d’une facon toute nouvelle, il demande a la nature — 
méme intégre, a fortiori a la nature pécheresse — un sacrifice que 
seul l'amour regardera comme un gain. Nous touchons ici aux ap- 
parentes antinomies de l|’humanisme chrétien. 


3. Formation religieuse. 


Ces considérations philosophiques et théologiques sur l’homme, 
le baptisé, Dieu et l’essence de la religion, sont les vérités de base dont 
le catéchéte et l’éducateur chrétien tireront les conséquences 
pratiques suivantes. 

Si ce qui précéde est exact, la mission de |’éducateur chrétien 
et du catéchéte concerne avant tout l’orientation fonciére de l’ame 
vers Dieu. C’est Dieu qui suscite, entretient et intensifie cet élan. 
Jamais nous ne le perdrons de vue ; cette pensée alimentera notre 
confiance et nous apprendra a concevoir notre réle comme celui 
d’un instrument uni 4 Dieu. Mais en quoi consistera d’abord ce 
réle ? Nous aiderons ceux qui nous sont confiés a prendre de plus 
en plus conscience de l’attirance exercée par Dieu et a y répondre de 
plus en plus généreusement. En d’autres termes, nous collaborerons 
avec Dieu pour que la vie divine se mue en pricre — je pense a des 
élans personnels de ]’Ame et non pas encore a des formules — et en 
promptitude a accomplir le bon plaisir divin. nite) 

Cette ceuvre surnaturelle doit étre accompagnée, sinon preparee, 
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par une action éducatrice sur le plan naturel. Elle aidera lenfant 
tout d’abord a prendre conscience de l’attirance exercée par Dieu. 
Si tant d’enfants restent aujourd hui indifférents devant la paternité 
de Dieu, l’intimité généreuse des personnes divines, la beauté de 
la grande famille chrétienne, n’est-ce pas en partie parce qu/ils 
n’ont pas connu un véritable amour paternel, un foyer uni ?... 
Il leur manque cette expérience naturelle qui, en vertu d'une 
«analogie psychologique », communiquerait un courant réel et 
vivant a un exposé religieux. 

Une formation naturelle n’est pas moins indispensable pour que 
Venfant réponde généreusement et constamment a l’appel divin. Cer- 
taines vertus naturelles — aujourd’hui méconnues en pratique et, 
souvent, en théorie — sont requises a cet effet : du cdté intellectuel, 
la loyauté qui respecte toute vérité, et le recueillement qui raméne 
l’Ame au plus intime d’elle-méme, c’est-a-dire a cet élan naturel vers 
Dieu ; du cété volontaire, le respect de l’autorité et la générosité 
de la liberté. Nous devons favoriser l’apparition de la vraie liberté 
en l’aidant, par une discipline mesurée, a vaincre les déterminismes. 
(Euvre a entreprendre trés tot : selon le Professeur Pfliegler, c’est 
entre deux et quatre ans que l’enfant apprend a subordonner son 
caprice 4 un ordre établi pour le bien de tous. A mesure que grandit 
la liberté, on stimulera discrétement la générosité et combattra 
toute forme d’égoisme : orgueil, esprit excessivement raisonneur ou 
calculateur, sensualité. C’est la tache la plus délicate: tout en 
souhaitant que nos enfants deviennent trés généreux, nous devons. 
respecter leur liberté. Avec raison, on insiste davantage aujourd’hui 
sur ce point et on voit dans la mission de l’éducateur un témoignage 
a rendre par la parole et l’exemple, plut6t qu’un apostolat trop 
soucieux d’enregistrer une victoire et une discipline calculée pour 
éviter tout risque. Le témoignage désintéressé manifeste mieux la 
vérité et laisse au spectateur l’initiative de sa réaction personnelle. 

Ainsi donc notre tache principale consiste 4 développer, chez 
ceux dont nous nous occupons, la conscience et l’exercice libre de 
Vorientation naturelle et surnaturelle qui nous vient de Dieu et nous 
porte vers Lui. 

On n’a pas toujours attaché une telle importance a l’engagement 
personnel compris dans l’acte de foi. Selon le Professeur Arnold, 
de Tubingue, la polémique de la Contre-Réforme, réagissant avec 
outrance contre Luther, s’écarta, aprés quelque temps, de la posi- 
tion méme du Concile de Trente, pour insister sur le contenu com- 
plet de la foi (veritas quae creditur) au préjudice de la décision 
personnelle (fides qua creditur). On le constate encore a présent : 
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il est trés difficile de garder la mesure en cette matiére ; un certain 
nombre exagérent en faveur soit du contenu, soit de Vengagement. 

En tout cas, pour des raisons qui apparaitront plus loin, il im- 
porte aujourd’hui de manifester l’excellence de engagement. 
Dvailleurs, en tout temps, l’adhésion personnelle A Dieu V’emporte 
de beaucoup sur une connaissance, méme trés poussée, du contenu 
de la révélation, si ce savoir n’explicite pas un élan réellement vécu. 
En se donnant a Dieu sans réserve sous la moiion de la grace, l’hom- 
me adhere implicitement a toute la révélation et en vit déja d’une 
certaine facgon. 


La deuxiéme tache de ’éducateur chrétien consistera précisément 
a traduire le contenu essentiel du «kérygma» en images, gestes, 
concepts ; a4 suggérer des formules qui soutiendront l’élan de la 
priére personnelle. Travail qui répond a un besoin instinctif des 
enfants vraiment chrétiens : quiconque est animé d’un grand amour 
envers Dieu, une personne, une ceuvre d’art... cherche a prendre 
davantage conscience de l’objet de son amour. Travail indispensa- 
ble. La Providence veut que nos facultés naturelles, aidées de la. 
grace, s’appliquent a pénétrer le message divin. Dieu lui-méme 
nous a instruits par les paroles des prophetes, par les actions et les. 
enseignements du Christ, par les définitions de son Eglise. Bien assi- 
milés, ces concepts nous aident 4 mieux comprendre et 4 mieux 
vivre notre vie divine. 

Sans doute — il faut s’y résigner d’avance — l’explication con- 
ceptuelle de ces réalités transcendantes est vouée a un échec partiel. 
Une personne humaine est ineffable ; elle reste toujours partielle- 
ment mystérieuse méme pour ses intimes. Comment alors préten- 
drait-on exprimer exhaustivement en concepts les personnes divines 
et toutes les réalités qui s’y rattachent ? Des mystiques — la bien- 
heureuse Angéle de Foligno, par exemple, — ont éprouvé d’une 
facon aigué l’imperfection radicale de nos formules. 

Cependant, nous venons de le dire, nous aurions tort de les sous- 
estimer. Nous veillerons, pour notre part, a ne pas ajouter a l’im- 
perfection inévitable de notre exposé conceptuel d'autres défauts. 
Deux surtout sont a éviter : offrir 4 nos auditeurs une representation 
fausse ou une représentation inassimilable. Positivement, nous 
nous efforcerons de faire un exposé qui, d’une part, oriente les pen- 
sées et les aspirations dans la vraie direction, et, d’autre part, est 
personnellement assimilable. en 

Il va de soi que tout catéchéte s’efforce d’éviter les deux écueils 
et d’atteindre les deux buts. Néanmoins, les uns sont plus soucieux. 
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d’adaptation ; les autres, de fidélité a Vidée directrice du message 
évangélique. 

La premiére tendance prévalait généralement — du moins, 
dans les voeux — il y a vingt-cing ans; elle reste prépondérante 
chez les catéchétes de France, d’Angleterre, des Etats-Unis... 
L’autre s’affirme de plus en plus en Autriche, en Allemagne, en 
Hollande!; elle commence a trouver des partisans convaincus ot 
prévaut encore l’autre tendance. 

Dans le premier cas, le pédagogue a la préséance, je ne dis pas : 
sur le théologien — car beaucoup de catéchétes de la deuxiéme 
catégorie ne sont pas moins sévéres a l’égard du savant théologien 
qui intervient directement en catéchése — je dis: sur le chrétien 
qui a profondément médité le message évangélique pour en 
découvrir l’inspiration authentique et la structure. Le pédagogue 
part de l’enfant ; il recherche sur quoi l’intérét se porte successive- 
ment d’année en année. Cette enquéte aboutit a des résultats qui, 
sur certains points, different de pédagogue a pédagogue ; les uns 
mesurant la capacité de l’enfant baptisé a son degré de dévelop- 
pement naturel, les autres faisant intervenir en outre des aptitudes 
surnaturelles. Une fois découverte l’évolution de l’intérét de l’en- 
fant, on établit un programme #rogressi/ qui, 4 chaque moment, 
présente l’objet de la révélation, le passage de l’Evangile, correspon- 
dant au désir de cet age. Par souci d’adaptation également, on préfére 
au résumé abstrait du catéchisme le style historique et la langue 
concréte de l’Ecriture Sainte. Chaque lecon s’achéve en suggérant, 
pour le point particulier dont il a été question, une application a la 
vie. 

Suivant l’autre tendance, le catéchéte commence par approfondir 
le contenu de la révélation. Elle lui apparait le joyeux message de 
la rédemption dont la Trinité a pris l’initiative. Aussi veille-t-il a 
respecter la primauté de l’action divine ; il exposera donc I’ceuvre 
de Dieu (révélation des mystéres et des réalités sacramentelles) 
avant la réponse de l’homme (morale). Bible et catéchisme se 
soutiendront l’un l’autre dans son enseignement, dont le langage 
méme empruntera beaucoup a |’Histoire Sainte. La révélation n’est- 
elle pas essentiellement une histoire ? Ce catéchéte, si respectueux 


1. Avec des variantes:4en juger d’aprésles déclarations dereprésentants distingués, 
la catéchése hollandaise garde des rapports plus étroits avec la théologie scientifique 
dont elle veut exploiter les progrés ; la catéchése allemande continue A profiter des 
travaux de la théologie scientifique tout en se défiant un peu d’elle ; de plus, elle 


cherche davantage a atteindre des positions définitives parce que fondées sur l’es- 
sentiel du message évangélique. 
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a l’égard de la Bonne Nouvelle, n’enseignera pourtant pas avant 
d’avoir étudié l’évolution psychologique de l’enfant et de l’adoles- 
cent. Il veut s’y adapter mais sans sacrifier le contenu. A vrai dire, 
tandis qu'il méditait sur la révélation, il a déja fait, comme par 
surcroit, une grosse partie du travail d’adaptation : la révélation, 
présentée comme l’histoire du salut, attirera l’enfant ; le langage 
biblique est concret ; l’application a la vie visera a l’essentiel. A 
mesure que les enfants grandiront, l’enseignement progressera, 
mais ce sera toujours a4 partir du Christ, comme, dans les Nativités 
de Rembrandt, la lumiére, qui envahit les alentours, jaillit de ’ En- 
fant resplendissant. 

Les deux tendances aboutissent 4 un certain nombre de résultats 
communs: au recours fréquent a la Bible, par exemple. Mais, méme 
alors, les raisons invoquées ne concordent pas entiérement. 


Quelle que soit la tendance préférée, la religion — c’est indispen- 
sable — sera présentée plusieurs fois au cours de la vie: durant 
la premiére enfance, au cours de l’adolescence, entre 18 et 25 ans 
(au cours des études supérieures, pour ceux qui en font), au début 
de l’age adulte. L’abandon de toute vie religieuse a l’Age adulte n’est 
pas nécessairement imputable a la formation religieuse de l’école 
primaire ou secondaire ; il provient peut-étre de ce que, parvenus a 
l’age d’ hommes, ces chrétiens n’ont pas re¢u la réponse aux questions 
nouvelles qu’ils se posaient, le soutien dont ils avaient besoin pour 
surmonter des difficultés inconnues jusqu’alors. Au fur et a mesure 
en effet, que l’étre humain avance dans la vie, ses facultés se dévelop- 
pent et s’exercent successivement en divers milieux. Toute cette 
croissance doit étre animée et orientée par le dynamisme surnaturel. 
D’ot la nécessité d'un enseignement progressif qui communique 
une Weltanschauung de plus en plus compréhensive. 


Ainsi donc, la formation religieuse doit viser deux buts : le main- 
tien ou plut6t l’affermissement de J’orientation fonciére et une 
explicitation progressive en rapport avec le développement naturel 
et surnaturel. Préoccupés de la persévérance de leurs jeunes éleves, 
certains éducateurs se hatent de leur enseigner les formules adaptées 
4 lage adulte et s’efforcent d’étre trés complets, dans la pensée que 
la formation religieuse prendra fin avec l’école. Cette tactique n’est 
peut-étre pas la meilleure ; elle est inspirée, semble-t-il, par une 
illusion que l’avenir décoit. Sans doute est-il sage d’enseigner aux 
enfants des formules qui les guideront toute leur vie, s'ils peuvent 
déja les assimiler. Mais qu’importe-t-il surtout ? Veiller a ce que 
Venfant se donne de plus en plus a Dieu et, assimilant personnel- 
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lement l’enseignement recu, reste en appétit de l’enseignement 
plus riche qui lui sera donné au rythme de la vie. 

Tel est l’idéal de la formation religieuse auquel visent des catéché- 
tes expérimentés de divers ‘pays. Cet idéal est de plus en plus claire- 
ment percu. C’est 14, me parait-il, un des faits les plus encourageants 
dans la situation religieuse de notre temps. 


II. EDUCATION RELIGIEUSE ET AMBIANCE MODERNE 


C’est déja beaucoup de concevoir avec justesse l’idéal de l’éduca- 
tion chrétienne. C’est insuffisant. I] faut encore y tendre avec énergie. 
Sans parler de l’aide divine, notre effort sera secondé par des situa- 
tions favorables, par des dispositions bienveillantes d’autres hommes, 
incroyants peut-étre. Il sera aussi contrecarré. Parmi ces facilités 
et ces difficultés, ilen est qui sont propres 4 un pays ou a un groupe 
de pays ou, du moins, s’y présentent d’une facon plus caractérisée : 
les distances a franchir pour se rendre a l’église ou a l’école rendent 
plus difficile l’enseignement dans la brousse australienne et quelques 
autres contrées ; la barriére des couleurs entrave,en Afrique du Sud, 
le développement intellectuel et moral de la majorité de la popula- 
tion ; la détresse sociale des travailleurs dans de nombreux pays de 
Amérique du Sud compromet leur vie morale et religieuse. Au 
contraire, l’unité de croyance dans ces mémes pays dispose favora- 
blement les habitants a l’égard de l’Eglise ; la mentalité fonciére- 
ment religieuse des Noirs d’Afrique les rend également plus accueil- 
lants. Ce sont 1a des constatations particuli¢res auxquelles on ne peut 
s’attarder dans une vue d’ensemble. Bornons-nous a indiquer en 
quoi l’ambiance générale du monde moderne contrecarre la forma- 
tion religieuse, en quoi elle la favorise. 


1. Les obstacles. 


L’obstacle le plus foncier et le plus général est le laicisme moral 
et religieux. Comme le Professeur Dondeyne 1’a judicieusement 
observé, il importe de bien s’entendre sur le sens de ce mot. Le 
développement de la culture entraine une différenciation plus grande 
des fonctions. Les premiers penseurs furent a la fois savants, philo- 
sophes, théologiens. Notre culture occidentale raffinée a tracé une 
ligne de démarcation entre le profane et le religieux. En ce sens, elle 
est laique, et l’Etat moderne est un Etat laique. Mais distinction 
n'est pas synonyme de discorde ni de déchirement. L’indépendance 
du laique sur son terrain ne l’autorise ni a se soustraire aux normes 
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morales et religieuses, ni a entraver la liberté de la vie religieuse. 
Hélas ! notre monde est souvent laicisé au sens moral et reli gveux 
au point que beaucoup de nos contemporains sont, pour ainsi dire, 
mis dans l’incapacité de croire. Comment expliquer ce phénoméne ? 
Pour remédier a un mal, il faut, au préalable, en déceler les causes. 

Le laicisme est, tout d’abord, l’aboutissement d’un mouvement 
de déchristianisation qui a débuté avant méme la Renaissance. La 
chrétienté est sortie du moyen age affaiblie au point de vue religieux. 
Elle aurait dé étre, au contraire, trés forte, pour orienter vers Dieu 
et christianiser l’antiquité paienne retrouvée, et les immenses ré- 
gions récemment découvertes. 

Successivement, les divers domaines de la culture : philosophie, 
politique, économie... échappent a l’influence chrétienne. L’>homme 
se substitue a Dieu ; au théocentrisme succéde l’anthropocentrisme. 
Le rationalisme exclut le mystére ; le nietzschéisme exalte le sur- 
homme qui estime indigne de s’abaisser devant Dieu ; le marxisme 
installe le paradis sur terre. Bref, homme se propose un idéal 
purement naturel et y tend de toutes ses forces Le tragique de la 
situation vient, non pas tant des attaques dirigées contre tel ou tel 
dogme particulier, que de l’orientation nouvelle communiquée 
au dynamisme foncier. I] s’agit donc moins d’hérésies partielles que 
de mystiques naturalistes. 

A ce néo-paganisme envahissant les divers domaines de la culture, 
les chrétiens ne s’opposérent pas avec une efficacité suffisante Sans 
doute, accomplirent-ils des exploits religieux; qu’on songe par 
exemple aux missions. Sans doute, y eut-il parmi eux des saints 
dont le rayonnement dure encore. Cela n’empéche que le christia- 
nisme cessa d’étre le levain qui soulevait toute la vie sociale. Parmi 
les chrétiens influents, certains, gagnés par les idées nouvelles, se 
montrérent trop soucieux d’harmoniser la religion avec la sagesse 
terrestre ; ils réduisirent leur vie religieuse a un formalisme et, pour 
le reste, se conduisirent selon l’esprit du temps ; d'autres s’isolérent 
de plus en plus pour mettre a I’abri leur vie religieuse. Quant a la 
masse, dont la conduite est davantage influencée par le milieu, elle 
se déchristianisa plus ou moins rapidement ; les travailleurs, qui 
vinrent constituer les agglomérations industrielles et grossir dé- 
mesurément les paroisses, furent les premiers soustraits 4 la mou- 


vance de 1’Fglise. 


Le laicisme actuel ne s’explique pas uniquement par cette déchris- 
tianisation de domaines autrefois chrétiens. Les valeurs récemment 
découvertes, valeurs trés attirantes, n’ont pas encore été suffisamment 
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vapportées a Dieu par Vhomme. Selon Bergson, notre monde appelle 
un supplément d’Ame. A mesure que les valeurs humaines se dévelop- 
pent et se multiplient, le croyant a davantage besoin de saisir 
l’enthousiasmante vision chrétienne de toute la réalité; sinon, au 
lieu d’offrir 4 Dieu une gerbe plus drue, il cédera bientét a la séduc- 
tion d’une mystique terrestre. Pour la méme raison, son ame doit 
devenir plus vigoureuse. Dira-t-on que nous répondons pleinement 
aux exigences de notre temps ? Les merveilleux progrés de la techni- 
que ont changé la face de la terre mais le nouveau visage du monde 
n’a pas encore été suffisamment marqué du signe de la croix rédemp- 
trice. L’intelligence humaine a remonté le cours des siécles, exploré 
les continents, observé les formes diverses de la vie religieuse et le 
progrés dans l’expression de la révélation chrétienne. Ces faits 
constatés demandent d’étre ordonnés en une synthése qui manifeste 
le sens providentiel de histoire, la transcendance de l’unique vraie 
religion et ses rapports avec les autres croyances, le développement 
du dogme. Que ces taches soient considérables et condamnées a res- 
ter inachevées, qui s’en étonnerait ? Du moins, est-il nécessaire que 
les catholiques ne cessent de s’y appliquer. Sans cela, ces questions 
ne recevront pas la réponse chrétienne et les autres réponses égare- 
ront les chrétiens. Certains d’entre eux succombent déja au relati- 
visme religieux. 


Séparée de son fondement religieux,lacultures’est «déshumanisée». 
C’est la, pour l’éducation religieuse, un deuxiéme obstacle que nous 
devons examiner. Nous rappelions, il y a un instant, l’anthropocen- 
trisme, l’exaltation de la raison, de la volonté et de la puissance 
humaines. 

Mais voyez les résultats surprenants du laicisme. Les diverses 
activités de l’entelligence, cessant d’étre animées et hiérarchisées par 
l’élan qui nous porte vers Dieu, se dispersent, s’éparpillent. L’Ame 
ne se recueille plus en son centre. Elle vit a la périphérie dans une 
spécialité ou une technique utilitaire. De plus, s’étant détournée 
de la plus haute réalité métaphysique, elle perd l’attitude de res- 
pect et de soumission a l’égard de la vérité ; elle tombe dans le sub- 
jectivisme, le relativisme et, sous l’influence du modernisme, elle vide 
les dogmes de leur contenu mystérieux. 

La volonté, quis’est opposée a Dieu, perd l’appui dont elle a besoin 
pour résister aux séductions de la matiére ; elle ne tarde pas a étre 
réduite en servitude par quelque tyrannie : tyrannie de la puissance 
économique, du parti, de l’opinion. L’homme en vient a perdre 
son élan, 4 douter de sa liberté, comme de son intelligence. 
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Quant a la maitrise de Vhomme sur la matiére, la technique qui 
normalement devrait la favoriser, l’a souvent compromise parce 
qu'elle ne s’est pas développée dans l’ordre. Tel est bien le phénomé- 
ne observé un peu partout, notamment dans beaucoup de colonies. 

Est-il étonnant que la méme plainte s’éléve de nombreux pays : 
la personne a été sacrifiée a une sorte de collectivisme culturel ; les 
personnalités manquent ? 


Une société laique et déshumanisée devait nécessairement pro- 
mouvoir une éducation conforme a elle-méme. C’est en la considé- 
rant que nous achéverons la revue des principaux obstacles qui 
s’opposent aujourd’hui a l’idéal de la formation religieuse. 

A vrai dire, l’éducation fut a la fois cause et conséquence du laicis- 
me et de la déshumanisation. 

Selon le penseur anglais Christopher Dawson, |’éducation occi- 
dentale fut, au moyen 4ge, surtout une introduction a une vie 
nouvelle, une initiation au mystére chrétien grace 4 des méthodes 
qui associaient l’instruction au culte (liturgie). A la suite de la 
Réforme, qui insista d’une facon exagérée sur la Bible, ]’élément 
livresque et individuel l’emporta sur l’élément esthétique et com- 
munautaire. L’action combinée de la Réforme et de la Renaissance 
produisit un deuxiéme changement dans la culture occidentale ; 
elle renforca les tendances pratiques et utilitaires. D’aprés Dawson, 
l'éducation moderne, étrangére a la révélation, livresque, utilitariste, 
est responsable de la crise de la culture occidentale. 

Elle en est aussi un effet : 4 mesure que le milieu se laicisait et se 
déshumanisait, l’éducation subit le méme sort. Plusieurs penseurs 
américains observent avec inquiétude allure spécialisée, technique, 
utilitariste, que l’éducation a prise dans certains milieux des Etats- 
Unis. Ces derniéres années, une commission de |’Université d’ Har- 
vard, refiétant sans doute une opinion assez répandue, recomman- 
dait une laicisation plus complete de l’enseignement. : 

Est-il étonnant que, dans une telle ambiance moderne, la forma- 
tion religieuse soit de plus en plus négligée par les familles ? En 
beaucoup de pays, l’école publique creuse toujours davantage le 
fossé entre la religion et la vie en présentant toutes les valeurs 
culturelles sans aucune référence 4 la religion. L’ignorance religieuse 
grandit chez les catholiques comme chez les protestants ; en tout 
cas, la formation religieuse n’est pas au niveau de la culture pro- 
fane. 

Si l’éducation religieuse catholique a souffert de l’ambiance 
laicisée et déshumanisée, elle n’a pas toujours fait — par impuis- 
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sance ou par négligence — le nécessaire pour maintenir et accroitre 
la vie religieuse dans les circonstances données. Dans les paroisses 
trop populeuses de nos villes, la parole de Dieu n’atteint pas tous les 
fidéles. Ailleurs, notamment en Amérique du Sud, en France, et, 
aujourd’hui, dans la Diaspora d’Allemagne, le nombre des prétres 
est terriblement insuffisant. Ce n’est pas tout. Dans les pays mémes 
ou le grand nombre re¢oit une instruction religieuse, certains éduca- 
teurs n’ont pas suffisamment veillé 4 ce que les jeunes assimilent 
personnellement la doctrine dont ils devraient vivre dans un milieu 
redevenu paien ; ils n’ont point non plus intégré a leur exposé les 
valeurs humaines nouvelles qui attirent l>homme moderne, ni les 
questions morales soulevées par la civilisation contemporaine. 

Laicisme, déshumanisation, éducation déficiente, tels sont, sem- 
ble-t-il, les trois grands obstacles que la formation religieuse devra 
vaincre pour s’approcher de l’idéal entrevu dans la premiére partie. 
La gravité de la situation ne peut échapper si nous pensons a la 
détresse physique, morale et surtout religieuse de centaines de 
milliers d’enfants. Devant Dieu, nous sommes, chacun pour notre 
part, responsables de leur salut et de leur bonheur. 


2. Pierres ad attente. 


Notre temps est un temps révolutionnaire. I] cherche de nouvelles 
orientations. A certains égards, ilse montre plus ouvert, plus accueil- 
lant. Aprés avoir parlé des obstacles, il faut donc dire un mot des 
circonstances favorables a la formation religieuse. 

Tout d’abord, nous sommes témoins d’un renouveau d’intérét 
pour le fart religieux, dans les divers domaines culturels et jusqu’a 
Vécran. Sans doute, ne faut-il pas se faire d’illusion. Chez certains, 
cet intérét ne signifie nullement le retour a la vie chrétienne. A 
Vathéisme militant succéde une attitude beaucoup plus dangereuse : 
un dilettantisme qui accueille toutes les religions comme des phé- 
noménes culturels relatifs 4 un temps et a un lieu, mais refuse de 
sengager dans l’une d’elles. Ce relativisme n’est du reste qu’une 
manifestation particuliére de l’anthropocentrisme qui érige l’hom- 
me en mesure de tout ; c’est peut-étre aussi une réaction contre le 
déterminisme, du moins contre un déterminisme métaphysique, 
contre un «substantialisme » exagéré. 

Sous cette réserve, nous pouvons nous réjouir d’un renouveau 
d’intérét qui, chez beaucoup, est un appel plus ou moins conscient 
au Dieu de la révélation et de la redemption. Cet appel jaillit, soit 
de l’activité intellectuelle, soit de la vie, soit de l’une et l’autre. 
Chez les Primitifs, les Noirs d’Afrique par exemple, il exprime le 
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besoin déja ancien d’échapper a l’esclavage de la magie. Chez des 
peuples cultivés, comme les Anglais, c’est, en face de la propagande 
de l’athéisme communiste, un retour aux sources de la culture. 
Chez des philosophes, c’est une prise de conscience des exigences 
ultimes de la pensée. Un peu partout, c’est un cri d’effroi devant les 
conséquences néfastes du laicisme sur le plan humain. Enfin, chez 
plusieurs qui n’avouent a personne, qui ne s’avouent pas a eux- 
mémes un besoin religieux, on observe comme une certaine crainte 
d’aborder les questions vitales. Pourquoi cette hésitation ? Ne pro- 
vient-elle pas peut-étre de ce qu’ils pressentent confusément ot 
les ménerait l’examen de ces problémes ? 

Plus significatif que cet intérét ravivé est l’engagement d’une élite 
au service de Dieu. Ces hommes veulent, non point faire de l’apos- 
tolat a la fagon d’une propagande extérieure, mais étre les témoins 
de la présence sanctifiante du Seigneur. L’Action Catholique ainsi 
comprise est le reméde au laicisme, et Vapparition d’un laicat 
fervent, chez les intellectuels comme chez les travailleurs, est un 
heureux présage. 


Nous parlions, il y a un instant, d’une carence d’humanisme. 
Notre situation n’est pourtant pas sans avantages. Le premier est la 
disparition d’une illusion pernicieuse, du moins chez certains hommes 
influents. A la Renaissance, la culture occidentale s’est engagée 
dans la voie de l’anthropocentrisme, d’un humanisme sans Dieu. Au- 
jourd’hui s’achéve le déroulement de toutes les conséquences pour 
la personne humaine, la famille, les diverses sociétés. Cette expérien- 
ce raméne des hommes vers Dieu ou, du moins, vers un humanisme 
plus conforme aux traditions chrétiennes. Le P. Lombardi attribue 
en partie le prodigieux succés de sa prédication évangélique au fait 
que nos contemporains redeviennent conscients de la nécessité de 
recourir 4 l’Evangile pour résoudre leurs problémes terrestres. 

Du point de vue humain, notre attitude n’est pas seulement 
redécouverte de valeurs perdues. Elle est, a l’égard d’autres valeurs, 
soit prise de conscience, soit progrés dans la voie des réalisations. 
La promotion de la classe travailleuse dans tous les domaines et le 
développement accéléré de peuples hier encore retardataires con- 
tribuent a la création de la communauté culturelle, condition de 
union profonde des hommes. Cette évolution rend l’ame moderne 
avide de l’enseignement sur le Corps mystique et plus disposée a 
y conformer sa conduite. 


L’éducation bénéficie de ce changement. Si, notamment sous la 


224 GEORGES DELCUVE 


pression tyrannique du communisme athée, l'éducation de pays 
entiers, telles la Hongrie et la Roumanie, est inexorablement laicisée, 
nous assistons ailleurs 4 une réaction contre le sécularisme intégral 
de I’éducation publique. L’Angleterre, qui n’a jamais sécularisé 
entiérement ses écoles, a réaffirmé, dans son Education Act de 1944, 
sa volonté d’élever religieusement sa jeunesse. Aux Etats-Unis, 
le «Committee on Religion and Education » condamne, dans le 
rapport paru en avril 1947, le laicisme complet de l’éducation pu- 
blique et suggére le moyen d’introduire la religion dans le program- 
me sans préjudice pour la liberté de conscience. 

Quant a l’éducation religieuse, j'ai dit l’idéal élevé que des éduca- 
teurs influents se proposent en divers pays. Ajoutons qu’on y tend 
vaillamment. Au Canada, aux Etats-Unis, en Amérique du Sud, 
on s’intéresse de plus en plus activement a la formation religieuse 
de la jeunesse qui fréquente l’école publique. L’instruction religieuse 
s’y répand davantage ; elle est aussi mieux donnée. Sous |’influence 
des théologiens, notamment d’ Innsbruck, le contenu de la catéchése 
est mieux percu en Autriche, en Hollande, en Allemagne, aux Etats- 
Unis et jusqu’en Chine. Les méthodes visent a une assimilation plus 
personnelle ; on s’adapte au développement psychologique, on fait 
appel a l’activité de l’enfant ou de I’adolescent. 

Bref, sile monde contemporain est un monde laicisé, déshumanisé, 
mal préparé pour donner a la jeunesse |’éducation générale et, en 
particulier, l'éducation religieuse requise a notre époque, c’est aussi 
un monde qui, plus ou moins consciemment, attend la lumiére et le 
salut d’En-haut, se détourne d’un humanisme désastreux pour la 
personne et la société, et cherche a orienter la jeunesse vers des 
valeurs méconnues. Visiblement Dieu travaille le monde ; mais son 
ceuvre ne s’achévera pas sans notre collaboration. Que devons-nous 
faire pour contribuer a résoudre méthodiquement le probléme de la 
formation religieuse ? C’est ce qui nous reste a voir briévement dans 
la troisiéme et derniére partie. Nous avons contemplé l’idéal, nous 
avons exploré le milieu ot il fallait le réaliser ; étudions pour finir 
lincarnation de l’idéal dans le monde contemporain. 


III. POUR UNE SOLUTION METHODIQUE 
DU PROBLEME DE LA FORMATION RELIGIEUSE 
DANS LE MONDE CONTEMPORAIN 


En dehors méme du christianisme, beaucoup ne restent pas indif- 

, f. , - 2 
férents aux conséquences néfastes du laicisme pour la culture hu- 
maine. Aussi s’inscrivent-ils sur la liste des défenseurs de la civilisa- 
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tion chrétienne et souhaitent-ils que l’Incarnation étende son rayon- 
nement aux valeurs récemment découvertes. Cet attachement 
profane a la religion ne doit pas étre découragé ; il se muera peut-étre 
un jour en une disposition plus désintéressée ; dés maintenant, 
il vaut une collaboration de plus a la cause de l’humanisme chrétien. 
Toutefois, méme du point de vue humain, cette attitude ne suffit pas. 
La derniére guerre et ses séquelles ont causé de telles souffrances 
que seule la pensée de l’au-dela était un réconfort. Incarnation et 
eschatologie se trouvent ainsi réunies dans la mentalité contempo- 
raine. Elles l’ont toujours été dans la tradition authentique. Mais, 
peut-étre, avant-guerre, étions-nous trop attentifs au théme de 
l’Incarnation et, sans le savoir, un peu influencés par ceux qui en- 
ferment en ce monde l’accomplissement de la destinée humaine. 
Notre réaction ne doit pas nous amener a isoler de la culture hu- 
maine une vie religieuse que nous voulons plus pure. La vision, 
vraie et nécessaire aujourd’hui, est celle de l’histoire du salut dont 
nous parlions plus haut, celle de ce drame qui a commencé et s’aché- 
vera dans l’au-dela, mais qui a aussi notre univers pour théatre. 
Notre premier devoir est donc de pénétrer toujours mieux le joyeux 
message de l’Evangile, sans en rien négliger afin, selon l’expression 
du P. Lombardi, de pouvoir donner a nos contemporains « tout 
Jésus ». 

Cependant, méme aprés cette méditation, nous ne sommes pas 
sars d’obtenir leur audience. Il ne suffit pas de substituer, aux exposés 
morcelés et a la terminologie abstraite de la théologie, la vision 
d’ensemble et le langage concret de l’histoire du salut. Les catéchis- 
tes l’apprennent parfois a leurs dépens. Ils passent plus rapidement 
sur la notion de 1’Esprit infiniment parfait pour s’attarder a l’idée 
de la paternité divine que d’anciens catéchismes ne mettaient pas 
en lumiére. Ils ont raison et, pourtant, leur parole chaude n’éveille 
aucun écho chez ceux —hélas ! nombreux dans notre société — qui 
n’ont pas connu un vrai pére, ou sont mis en garde trés tot contre 
toute forme de paternalisme. Aucun écho non plus quand ils ont 
parlé de la famille chrétienne a tous les « sans-famille ». Aucun écho 
quand ils ont enseigné le ciel 4 des enfants qui croupissent dans le 
matérialisme. Ni dans leurs rares concepts, ni dans leur expérience, 
ces jeunes auditeurs ne découvraient quelque chose d’analogue a ce 
qui leur était, pour ainsi dire, imposé du dehors. Pour éviter ces 
déconvenues, nous devons imiter la conduite de la Providence. 
Dieu instruit et éléve les hommes en s’appuyant sur ce qu'il trouve 
de bon en eux : idées ou dispositions, en corrigeant ou combattant 
le reste. Nous devons procéder ainsi et, pour cela, avant de transmet- 
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tre le message médité, nous efforcer de connaitre la personne ou la 
communauté a qui nous nous adressons, le milieu géographique, éco- 
nomique, professionnel, social, culturel, religieux que nous voulons 
christianiser davantage. Alors, la formation religieuse proprement 
dite pourra vraiment commencer. Celle-ci supposant, chez les éduca- 
teurs, préparation et collaboration, ces conditions doivent étre 
remplies. 

Nos réflexions se rangent donc naturellement sous trois chefs : 

1° étude des personnes et des milieux ; 

2° éducation religieuse ; 

3° formation et collaboration des éducateurs. 


1. Etude des personnes et des milieux. 


L’étude des personnes et des milieux peut étre menée dans un 
champ d’observation plus ou moins vaste. Nous commencerons 
naturellement par le champ qui nous est confié : une paroisse, une 
classe. Si possible, nous nous intéresserons a chaque personne ; 
nous le ferons avec respect, discrétion, et, aussi, avec la sympathie 
et la clairvoyance d’un homme uni a Dieu et désintéressé. 

Au point de vue intellectuel, nous tacherons de savoir quels sont 
les objets, les problemes, les difficultés qui retiennent l’attention 
de notre interlocuteur, et sous quel angle il les aborde de préférence. 
Ces recherches, poursuivies si possible chez les incroyants et les 
croyants, nous apprendront la problématique de notre temps, comme 
en témoigne le P. Lombardi, l’éminent prédicateur italien. Cette 
problématique dépend partiellement de la culture profane; elle 
dépend aussi de l’action de l’Esprit-Saint qui, dans l’Eglise, préside 
a une manifestation toujours plus parfaite de la révélation. Si, par 
exemple, la doctrine du Corps mystique est redevenue un objet 
privilégié d’étude et de méditation, c’est en partie sous ]’influence 
des tendances communautaires ; c’est aussi, — on peut le croire, — 
sous l’action de I’Esprit-Saint qui nous guide vers la solution chré- 
tienne de nos problémes. 

Notre enquéte portera également sur la vie religieuse et la vie 
morale : aspirations naturelles et surnaturelles, répulsions, vie d’u- 
nion a Dieu, pratique religieuse, conduite morale, difficultés ren- 
contrées... Les renseignements que nous recueillerons nous feront 
découvrir la forme de sainteté ou de spiritualité 4 laquelle Dieu 
appelle nos contemporains, l’évolution de la conscience morale, les 
obstacles a la pratique... Il serait souhaitable que de telles enquétes 
se multiplient, surtout en cette époque de laicisme. Elles dégage- 
raient la méche encore fumante la ot nous croyons disparues toute 
lumiére et toute chaleur. 
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Qu’il s’agisse d’une personne ou d’un groupe plus ou moins 
nombreux, l’effort descriptif sera suivi de la recherche d’une explica- 
tion. 

Pour tout chrétien et méme pour tout homme religieux, une vie 
vraiment religieuse résulte principalement de la collaboration de la 
liberté humaine avec l’action de Dieu. L’exercice de cette liberté est, 
par ailleurs, facilité ou entravé, incliné vers telle ou telle modalité, 
par des dispositions intérieuves & Vhomme ou des circonstances 
extérieures. La volonté de l’homme religieux tend a Dieu en profitant 
des influences favorables et en triomphant des autres. 

La reconnaissance théorique et pratique du primat de la grace et 
de la liberté humaine ne nous dispense pas de rechercher, selon les 
dispositions ordinaires de la Providence : d’une part, l’influence de 
tout ce qua constitue l’ homme, je veux dire ces réalités qui participent 
a la fois de ame et du corps ; d’autre part, l’influence des milieux : 
géographique, familial, économique, professionnel, social, politi- 
que... Ces enquétes sont menées : l’une, par la Psychologie religieuse ; 
Vautre, par la sociologie religieuse. 

Parmi de multiples avantages, la psychologie religieuse nous 
apprend a discerner l’acte proprement religieux dans ces démarches 
apparemment simples et saintes, complexes en réalité et redevables 
simultanément a la grace, a la liberté et a des influences psycho- 
somatiques aveugles. Un ouvrage comme Les deux sources est éclai- 
rant. I] nous met en garde contre des illusions ou des formes moins 
parfaites et nous stimule a porter notre effort sur l’essentiel, a la 
suite des mystiques authentiques. Plusieurs influences psycho- 
somatiques s’exercent d’ailleurs nécessairement sur notre vie re- 
ligieuse et ne sont pas mauvaises: la religion de 1’étre humain 
n’est pas celle de l’ange, la religion de l’homme n’est pas celle de la 
femme, la religion du flegmatique n’est pas celle du passionné ni du 
nerveux... Il importe que nous connaissions ces influences pour 
nous orienter vers Dieu selon notre vocation propre. 

Si la psychologie religieuse analyse les attitudes apparemnient 
religieuses pour dégager, de tendances aveugles et profanes, l’élan 
vraiment libre et religieux, elle ne peut pas rejeter en bloc dans la 
catégorie du profane toutes les démarches apparemment profanes 
ou irreligieuses. Qui sait si les négations ne dissimulent pas une 
affirmation, si le refus d’entreprendre une recherche ne trahit pas 
une découverte contrariante, si l’ardeur 4 poursuivre exclusivement 
les créatures ne révéle pas un amour incoercible de l’infini ? Se 
pencher ainsi sur l’humanité, sur celle du passé: des sages de Orient, 
des tragiques de la Gréce, mais, surtout, sur celle d’aujourd’hui, 
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c’est une tache a laquelle on ne peut se dérober : elle nous apprend de 
quelles facons tel homme, tel groupe attend Dieu, tout en le reniant 
peut-étre du bout des lévres. 

Nous devons tenir compte également de l’influence des milieux 
sur la vie religieuse, nous intéresser aux progrés de la sociologie re- 
ligveuse. 

Il importe de découvrir l’influence des divers milieux sur la pro- 
blématique, sur la vie religieuse, sur la vie morale. C’est indispensa- 
ble. Nous devons former les hommes — chacun, si possible — sans 
perdre de vue le milieu dans lequel ils vivent actuellement ni celur 
dans lequel ils vivront plus tard. Des Noirs d’Afrique apostasient en 
masse quand ils arrivent dans les grands centres, dits « centres 
extra-coutumiers ». Le nombre de ces défections serait sans doute 
moindre si ces jeunes gens avaient été personnellement formés en 
vue de l’existence qui serait bientdt la leur. De plus, grace aux obser- 
vations sociologiques, nous pourrons travailler ala réforme des milieux ; 
nous tacherons de supprimer ou, du moins, de réduire les obtacles 
qu ils opposent a la vie morale ou religieuse ; nous nous efforcerons, 
par contre, de profiter des avantages qu’ils présentent. 

L’importance de la psychologie et de la sociologie religieuses est 
reconnue aujourd’hui. En octobre dernier, le troisieme congrés 
interaméricain a vivement recommandé aux écoles primaires et 
secondaires de constituer un fichier personnel ot seraient consignées 
les observations concernant le développement physique, intellec- 
tuel, moral, religieux des éléves. En France, le mouvement Economie 
et Humanisme a inventé un fichier pratique pour les curés. Des 
évéques ont conseillé a leurs prétres d’entreprendre une enquéte 
sur la vie religieuse des paroissiens. Sous la direction de M. Le Bras, 
professeur 4 la Sorbonne, Lumen Vitae méne une enquéte inter- 
nationale concernant l’influence des milieux : géographique, écono- 
mique, social, professionnel, culturel, sur la croyance, la pratique 
religieuse, la vie morale. Afin de procurer aux chercheurs l’occasion 
de contacts féconds, l'Institut de sociologie de l’Université de 


Louvain s’est annexé une Conférence internationale de sociologie 
religieuse. 


2. Formation religieuse. 


Liidéal de la formation religieuse décrit dans la premiére partie 
équivautaun programme d’action. Inutile de le détailler de nouveau. 
Arrétons-nous seulement a quelques aspects de la formation religieu- 


se personnelle et de la rechristianisation des milieux qui réclament 
une attention spéciale. 
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I] n’est pas inutile aujourd’hui d’insister sur la nécessité d’une 
formation religieuse trés personnelle. Plusieurs, en effet, ne comptent 
plus guére sur l’initiative personnelle ; ils attendent tout d’un chan- 
gement du milieu. Leur scepticisme a des conséquences pratiques 
redoutables. Ils négligent la formation personnelle alors que, de 
tout temps, une vie religieuse authentique suppose un engagement 
de la liberté, alors que, de notre temps, cet engagement est rendu 
plus difficile. 

Nous l’avons vu dans la premiére partie, la formation religieuse 
personnelle vise deux objectifs principaux: affermir Il’ orientation 
de lame vers Dieu, exprimer la vie religieuse en gestes, images et 
concepts, compte tenu du développement atteint par le sujet. 

Or, nous venons de le dire, l’ambiance moderne exige du chrétien 
un engagement plus personnel. Trés tét, les puissants moyens de la 
propagande imposent aux sens, a l’imagination, a l’esprit, des vues 
et des idées opposées au christianisme. Les cas de conscience, qui 
embarrassent l’enfant entre 7 et 12 ans, sont aujourd’hui plus nom- 
breux et plus complexes ; et souvent, au lieu de lui indiquer le bon 
chemin, la conduite de son entourage le «déroute». La volonté s’en- 
dort dans le confort et préfére aux ascensions austéres un bien pure- 
ment terrestre, voire un mal devenu plus séduisant. Par suite, |’orien- 
tation surnaturelle doit étre plus vigoureuse; l’dme a besoin de 
plus de lumiére pour s’attacher aux mystéres. Sans doute, la com- 
munion recue dés l’Age de raison met l’Ame en contact avec le 
Seigneur ; mais aujourd’hui plus qu’autrefois, semble-t-il, parce que 
c’est plus nécessaire, le Christ veut faire du communiant son témoin 
et un alter ego, en lui envoyant son Esprit. Cet effet, il l’opére sur- 
tout dans la confirmation et le renouvellement des graces de ce 
sacrement. En conséquence, ne convient-il pas davantage au- 
jourd’hui que les enfants soient confirmés dés l’Age de raison ? Je 
me borne a poser la question, comptant revenir sur ce sujet dans un 
prochain article. 

En ce qui concerne notre effort pour exprimer la vie religieuse 
en gestes, images et concepts, notre premier souci — nous l’avons dit 
—sera d’approfondir le message évangélique, de reconnaitre son 
idée directrice, son ordonnance interne, son expression concréte et 
vivante. Alors, il nous sera plus facile de satisfaire aux exigences 
pédagogiques quiréclament aujourd’hui de l’éducateur, une adap- 
tation plus poussée au développement psychologique, au sexe, a la 
vie sociale et professionnelle et, surtout, a l’expérience religieuse 
(on n’instruit pas de la méme facon un enfant dépourvu d’expérien- 
ce religieuse et un enfant pour qui l’exposé est simplement la tra- 
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duction conceptuelle d’une vie vécue). A cet effort d’adaptation 
chez l’éducateur correspondra, chez l’enfant, le jeune homme ou. 
lV’adulte, chez le garcon et la fille, chez les enfants de familles pro- 
fondément chrétiennes et ceux de milieux déchristianisés, une 
assimilation plus personnelle et —c’en est la condition — plus 
active. Quand je dis plus active, je songe beaucoup moins a des 
réalisations concrétes qu’a un exercice des facultés naturelles et des. 
vertus surnaturelles qui aboutit 4 une priére personnelle et a une 
participation plus consciente a la liturgie, 4 l’offrande de la messe 
surtout. 

Un cours quin’est pas assimilé n’est pas utile ; il est parfois méme 
nuisible. Or, normalement, la capacité d’assimilation dépend de 
l’Age ; il est donc nécessaire — nous l’avons dit — de prévoir un 
exposé de la religion adapté a chaque catégorie: enfants, adoles- 
cents, universitaires, adultes... Ces exposés successifs et, pour ainsi 
dire, concentriques aideront l’unique orientation fonciére du bap- 
tisé A entrainer les facultés au rythme de leur développement, et les 
réalités au fur et a mesure que le baptisé entre en contact avec 
elles. Partant du principe discutable : « Quiconque a la jeunesse, 
a lavenir», on a souvent porté, sur l’enseignement primaire et 
secondaire, un effort épuisant ; par contre, on s’est trop peu intéressé 
aux jeunes hommes et aux adultes. Aujourd’hui, du cdté catholique 
comme du coété protestant, plusieurs éducateurs éminents se préoc- 
cupent surtout de la formation religieuse des universitaires. La 
culture profane de l'Université, devenue souvent trop technique, 
a cessé, selon certains, de favoriser le développement de la vie 
religieuse. Quoi qu’il en soit, la formation religieuse 4 1’ Université, 
bien qu’en progres en plusieurs pays, reste déficiente. I] importerait 
de la promouvoir ; a tout le moins, d’entretenir le désir de la culture 
religieuse qui manque a tant de dirigeants catholiques. 


Quant a la rechristianisation des milieux, elle s’opérera infaillible- 
ment par le vayonnement des personnalités chrétiennes bien formées. 
Encore faut-il que nos catholiques ne fuient pas les postes d’influen- 
ce : lécole, les grands moyens de former l’opinion publique (presse, 
radio, cinéma), l’administration, la direction du travail. L’Action 
Catholique et des mouvements tels que celui des « Christophers ». 
aux Etats-Unis leur rappellent leur devoir}. Malgré tout, une 


1. Parlant des angoissants problémes du monde du travail, Sa Sainteté Pie XII 
déclare, dans la lettre autographe adressée le 21 mars 1949 a M. le chan. Cardijn : 
«Ce n’est pas en opposant une attitude négative et de simple défense aux mauvais: 
bergers qu'on) peut espérer résoudre ces problémes. C’est par la présence agissante 
au sein des usines et des chantiers, de pionniers pleinement conscients de leur double 
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action imstitutionnelle reste indispensable. Bien congues, en effet, les 
institutions sanctionnent les progrés de la conscience, les protégent 
contre des retours offensifs d’une moralité inférieure et permettent 
un cheminement ultérieur. Qu’il s’agisse d’un pays, d’une colonie 
ou d'un pays devenu récemment autonome, ou, surtout, de l’en- 
semble des Nations-Unies et de l’humanité, il importe suprémement, 
en cette période de réorganisation, que les catholiques collaborent 
a la réforme des institutions. La législation scolaire jouit a juste 
titre d’une attention privilégiée. L’initiation a l’humanisme chré- 
tien que nous voulons promouvoir dans tous les domaines se fait 
au mieux dans des écoles confessionnelles, ou les éducateurs et les 
éducatrices sont profondément chrétiens, largement ouverts a 
toutes les valeurs, en relations plus faciles avec les familles. Obtenir 
un statut équitable pour ces écoles a tous les degrés et dans tous les 
secteurs — y compris le secteur professionnel et technique, mal- 
heureusement un peu négligé par les catholiques au détriment 
de la jeunesse ouvriére — est un des objectifs d’une action immé- 
diate. C’est la un exemple de progrés institutionnel dont les réper- 
cussions seraient considérables. Grace a l’influence de catholiques 
éclairés et d’autres hommes vraiment religieux, on peut espérer 
que les principes reconnus et, surtout, les nouvelles institutions, 
contribueront 4 rendre ’humanité plus semblable au Corps mys- 
tique du Christ et faciliteront l’union a Dieu de chaque personne. 


3. Formation et collaboration des éducateurs. 


Un mot, pour finir, concernant les éducateurs. La solution du 
probléme de la formation religieuse dépend, dans une large mesure, 
de leur formation et de leur collaboration. 

‘Dans l’allocution radio-diffusée qu’il adressait au dernier congres 
interaméricain, le Souverain Pontife insistait pour qu’on éclaire 
et soutienne les parents dans leur mission éducatrice. Des réalisa- 
tions ont précédé, d’autres suivi le voeu du Saint-Pere. I] reste beau- 
coup a faire. Du moins, constate-t-on avec plaisir qu’en divers 
pays on estime irremplacable la collaboration des parents. Sur ce 


vocation — chrétienne et ouvriére — décidés a assumer entiérement leurs AEDS 
sabilités et A ne connaitre ni tréve, ni repos jusqu’d ce qu’tls atent transformé leurs 
milieux de vie selon les exigences de I Evangile. C’est par ceene ceuvre (DOmsIen Cott: 
structive, que l’Eglise pourra étendre son action vividiante asdessmullions eae 
qu’elle entoure d’une si ardente et maternelle sollicitude ; et c’est aicarte tact e Ph 
blime que sont appelés 4 contribuer les jeunes chefs ouvriers chrétiens formes pa 
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point, on observe une heureuse évolution. Ne nous est-il pas arrivé 
d’exagérer la mission de l’école au détriment de celle du foyer ? Du 
moins, par suite des circonstances, Vécole accapara souvent notre 
attention. 

Les veligieuses jouent un réle considérable. Leurs connaissances 
religieuses n’ont pas toujours été suffisantes. Aujourd’hui, en plu- 
sieurs pays, elles-mémes expriment le désir de les approfondir. 
Les exigences de leur formation ou de leurs occupations empéchent 
la plupart de fréquenter un institut de culture religieuse supérieure. 
Une solution pratique a été trouvée en Angleterre ot est organisé 
pour elles un cours de théologie par correspondance. 

En ce qui nous concerne nous, Prétres, les fidéles ne seraient-ils 
pas en droit de souhaiter qu’a une connaissance toujours plus pro- 
fonde du message chrétien, nous joignions un intérét plus vif pour 
la problématique contemporaine et pour les sciences ou les techniques 
qui nous informeraient davantage concernant personnes et milieux : 
psychologie religieuse, socioiogie religieuse, phénoménologie reli- 
gieuse ?... Une collaboration plus étroite des théologiens, des prétres 
occupés dans le ministére et des laiques ne serait-elle pas a l’avan- 
tage de tous ? 

Numeériquement insuffisant, le clergé a besoin d’aides. En un 
grand nombre de pays, le concours de catéchistes laiques apparait 
indispensable ; en tous, éminemment utile. 


La collaboration des diverses catégories d’éducateurs et éduca- 
trices n’est pas moins nécessaire que la formation de chaque groupe : 
collaboration de ceux et celles qui s’occupent des mémes personnes, 
des enfants par exemple (parents, clergé paroissial, professeurs), 
collaboration de ceux qui exercent une méme fonction dans un 
diocese ou dans un pays, collaboration internationale de telle ou 
telle catégorie d’éducateurs catholiques, collaboration avec des 
éducateurs religieux non-catholiques. Aujourd’hui, il n’est plus un 
probleme humain qui puisse étre entiérement résolu endéans les 
frontiéres d’un pays. Le probléme de |’éducation religieuse ne fait 
pas exception. C’est pour nous, éducateurs catholiques, une pensée 
élevante et réconfortante : chacun de nous est un peu responsable 
de l'avenir religieux de toute l’humanité et c’est, par l’union a Dieu 
et une collaboration cordiale entre nous, que nous contribuerons le 
mieux a l’avénement du Régne de Dieu dans le monde moderne. 


THE PROBLEM OF RELIGIOUS FORMATION 
IN THE MODERN WORLD 


How does the problem arise ? How solve it systematically ? 


The more one reflects on this problem, the more one is struck by two 
things. On the one hand, the conception of religious formation which tends to 
prevail — and in certain countries already does prevail — is in accord 
with the most profound views of theology, philosophy and pedagogy. On 
the other hand, the modern world, where this religious formation has to 
be effected, is a complex of currents favorable and unfavorable. Hence the 
tragedy of the situation : will the ideal envisaged ever be realised ? under 
what conditions could one at least approach it ? 

This twofold initial observation indicates the road we must travel and 
fixes in advance the stages of our journey. 

In the first part, we shall consider the ideal that Catholic educators today 
conceive more or less clearly. 

In the second, we shall explore the modern world, recognizing without 
illusion the obstacles to be overcome, and estimating the stepping stones at 
their just value. 

Taking these factors, favorable and unfavorable, into account, we shall 
then in the third part look for the tasks to be accomplished to reach sys- 
tematically our ideal. 


I. IDEAL OF RELIGIOUS FORMATION ACCORDING TO CONTEMPORARY CATE- 
cHiIsTs. — It is under the guidance of the Christian philosophers and theolo- 
gians of these last hundred years that we conceive today man, supernatural 
veligion, and, consequently, the religious formation that contributes to com- 
municate the latter to the former. 


1. Man. — These Christian philosophers have rightly reacted against 
the excessive distinction of the faculties, especially against a kind of separa- 
tion and juxtaposition of the intelligence and the will. Thanks to their 
penetrating introspection, man appears to us a bundle of animated aptitudes, 
unified and orientated by a radical dynamism, endowed with a double 
function : a tendential function (the will) and an assimilative function (the 
intelligence). This dynamism is our participation in the Being of God, the 
essential gift which comes to us from the Creator. It is, correlatively, a 
tendency toward God. Created by God, we are functionally orientated 
toward Him. 

This natural dynamism is the natural support of our supernatural life, 
We better understand our supernatural organism after attentively consider- 
ing our natural organism. What, in fact, does Christ work in us through 
the mediation of the priest who baptises ? He influences the functional 
dynamism of the child, corrects its deviations and, especially, communicates 
a new elan which efficaciously orientates the soul toward intimacy with the 
three divine Persons. As the natural dynamism, so the supernatural dyna- 
mism belongs simultaneously to the order of conscience and to the order 
of tendency. It is, in scholastic terminology, Faith informed by Charity. 
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2. Religion. — Even on the natural plane it is not at first by the gesture of 
joined hands or by the stammering of his lips that man orientates himself 
toward God. He tends to Him with all this dynamism that is essential to 
his person. Similarly, if we pass to the supernatural level and consider the 
term toward which the baptised person moves, it appears to us not as an 
accumulation of formulas nor as a code, but as Persons, the three divine 
Persons. Religion is nothing but the relations linking human persons of 
yesterday, today and tomorrow to these Three. The Gospel message is the 
history of salvation to which each of us must add a page. 


3. Religious formation. — If the above statements be correct, the mission 
of the Christian educator concerns before all else the functional orientation 
of the soul. We shall help those confided to us to take cognizance more 
and more of the attraction exercised on them by God, and to respond to it 
more and more generously. In other words, we shall collaborate with God in 
order that the divine life express itself in prayers — I have in mind the per- 
sonal aspirations of the soul, not formulas — and in a readiness to fulfil 
the divine good pleasure. This supernatural work must be accompanied, if 
not prepared, by an educational action on the natural plane. Honesty, the 
habit of recollecting oneself, respect, generosity, are natural virtues which 
have a special importance for the development of the supernatural life. 

One has not always attached much importance to the personal engage- 
ment comprised in the act of faith. Reacting too much against Luther, 
certain apologists laid stress upon the complete content of the faith to the 
lessening of personal decision. 

The second task of the Christian educator consists in translating the essen- 
tial content of revelation into images, gestures, concepts. This work is indis- 
pensable. No doubt, he must be resigned to the fact that the explanation 
of these transcendental realities by means of concepts is vowed to partial 
failure. However, we would be wrong to underestimate these concepts, 
these formulae. We shall be careful not to add other defects to the imper- 
fection of the conceptual exposé. Two especially are to be avoided : offering 
our hearers a false representation, or a representation unable to be assimilated. 

It goes without saying that every catechist tries to avoid both dangers. 
Yet some are more careful of adaptation, others of fidelity to the directive 
idea of the Gospel message. 

With the former pedagogical considerations prevail. They start from 
the child, seeking the object of his interest through the course of childhood 
and of adolescence. Once the child’s growth of interest is discovered, they 
establish a progressive program which at each moment presents an object of 
revelation, a passage of the Gospel, corresponding to the desire of that age. 
With a similar concern for adaptation, they prefer the historical style and the 
concrete language of Holy Scripture to the abstract resumé of the catechism. 
Each lesson ends by suggesting an application to life of the particular point 
of which there has been question. 

Following the other tendency the catechist begins by deepening the con- 
tent of revelation. This latter appears to him the glad tidings of salvation, 
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whose initiative goes back to the Holy Trinity. He will be careful also to 
respect the primacy of divine action : he will explain the work of God (reve- 
lation of mysteries and of sacramental realities) before the response of man. 
(morality) to the divine advances. In his teaching the Bible and the catechism 
will not remain side by side, but will mutually assist one another, And, 
quite naturally, since the essence of revelation is history, he will employ 
the concrete language of Scripture. If his first preoccupation is to transmit 
as faithfully as possible the Good Tidings, nevertheless he will take into 
account the psychological evolution of the child in order to adapt himself 
to it. But, truth to say, a big part of the work of adaptation has already 
taken care of itself: revelation, presented as a story attracts the child ; 
biblical language is concrete ; the application to life touches the essentials. 

Whichever tendency be preferred, it is indispensable that religion be 
presented several times in the course of life : during childhood, in the course 
of adolescence, between the ages of 18 and 25, at the beginning of maturity. 
For, as a human being goes through life, faculties appear and develop and 
exercise themselves successively in different environments. All this growth 
must be animated and orientated by the supernatural dynamism. It will 
not normally be so, except as a result of suitable teaching, giving a more 
and more comprehensive « vision of the world ». 

Such is the ideal of religious formation at which experienced catechists of 
various countries aim. This ideal is ever more clearly being perceived and 
courageously pursued. Here, it seems to me, is one of the most encouraging 
facts of the religious situation in our times. 


II. RELIGIOUS TRAINING IN THE CLIMATE OF TODAY. — I. Obstacles. — 
It is a fine thing to conceive a right ideal of Christian education. But that 
is not enough. One must strive to attain it. Apart from considerations of 
God’s help, our efforts will be furthered by favourable circumstances. They 
will also meet with setbacks. Some of these aids and checks are peculiar 
to a country, others are common to all. Here we will consider only the latter. 

The greatest and widespread obstacle is secularism. It is not solely explain- 
ed by the dechristianization of once Christian spheres. Newly discovered 
values, attractive in themselves, have not been sufficiently referred to God. 
As human values increase and develop, the Christian has a greater need to 
possess the entrancing vision of full reality ; otherwise he will be lured’ by 
some earthly mystique. For the same reason he requires a greater sturdiness 
of soul. 

Deprived of its religious basis, culture has become dehwmanised. This 
raises a second obstacle in the way of religious education, 

Consider first the results of secularism upon the mind. Since the various 
intellectual activities are no longer directed and ordered towards God, 
they become diffused and scattered. The mind does not tum inward upon 
itself. It exists peripherally in some utilitarian speciality or technic. Further- 
more, as it turns away from the supreme metaphysical reality, it loses an 
attitude of respect for and submission to truth ; it soon falls into subjectivism, 


relativism, and under the influence of modernism, it empties dogma of its 


mystery. 
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The will, in setting itself against God, has lost its defence against the 
allurements of matter ; it will soon be reduced to servitude before some form 
of tyranny. Eventually man loses zest and entertains doubt of his freedom 
as of his intellect. 

Technics, which should normally help man’s mastery over matter, has 
often endangered it, because not pursued with due orderliness. 

No wonder the same cry rises up in many countries : the person is being 
sacrificed to a kind of cultural collectivism ; personality is on the decline. 

A secular dehumanised society must needs develop a like education ; indeed, 
modern education has been both a cause and effect of secularism and dehu- 
manisation. 

2. Stepping-stones. — We live in a revolutionary age. New orientations 
ate being sought. In some respects, there is a more favourable attitude to 
the Christian educator. So after giving the obstacles, we will now say a 
word on the circumstances favourable to religious training. 

First, we witness a venewed interest in religion; we see this in various 
spheres of culture and even in the film world. Obviously, we must not 
delude ourselves. This interest is with some people simply a dilettantism 
that regards all religions as mere cultural phenomena peculiar to a particu- 
lar time or place. With many people, however, the interest is a more or 
less conscious turning to the God of Revelation and Redemption. 

We spoke of a lack of humanism. There may be some advantage for us 
here. First, we can get rid of an illusion : we see what disastrous consequences 
the anthropocentric and secular attitude has had for the human person, 
the family and society. Moreover, we are becoming aware of values which 
we have hitherto scarcely realised, notably the unity of the human race. 
Finally, the raising of the working class means that more men are able to 
enjoy the benefits of culture. 

Education benefits by this development. In many countries there is a 
reaction against the full-blooded secularism of State schools. 

Briefly, if this is a secularised, dehumanised world, ill-equipped to give 
its youth a general education, and in particular a religious education as 
necessitated by the times, it is also a world awaiting more or less consciously 
light and salvation from Heaven, turning away from a humanism hurtful 


to man and society, and endeavouring to guide the young to neglected 
values. 


III. TowarRDs A METHODICAL SOLUTION OF THE PROBLEM OF RELIGIOUS 
TRAINING IN THE MODERN WORLD. — Secularism has compromised human 
values. So we want Christianity to exercise once again its all-beneficent 
influence. Yet our chief concern is not the temporal consequences of religion 
but to lead men to God, the supreme object of love. Besides prolonging the 
Incarnation into every sphere of life, we must bring our contemporaries 
into a drama which began and will end in another world. In other words 
the promotion of Christian humanism must take account of Christian packet 
tology. 


In this educative task we will imitate the ways of Divine Providence 
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God instructs and guides men by using their good dispositions and over- 
coming their bad ones. We will begin by studying persons and their surround- 
ings so as to know the stepping-stones and the obstacles. Then will follow 
the work of religious formation strictly so called. And since this latter task 
requires the collaboration of several agents, we will see that educators are 
prepared for their religious mission. 


1. Study of persons and environment. — Intellectually, we will try to 
discover the things, problems and difficulties which absorb our neighbour. 
We will also enquire into moral and religious life. 

After the enquiry, we will seek the causes which explain the state of 
affairs. For every religious-minded man, a truly religious life is the outcome 
of human free-will cooperating with divine action. The exercise of this 
free-will is helped or hindered, inclined one way or another, by interior dispo- 
sitions or external circumstances. Man’s will tends towards God by making 
good use of favourable influences and triumphing over adverse ones. 

The theoretical and practical acknowledgement of the primacy of grace 
and human liberty does not excuse us from seeking, in the ordinary course 
of Providence, the influence of two kinds of reality upon the spiritual life : 
first, the influence of all that makes a man, that is to say those realities belong- 
ing to soul and body ; then, the influence of environment : family, economic, 
professional, social, political background... 

More than ever before is it necessary today for the Christian educator 
to be well acquainted with religious psychology (studying the spiritual life 
of the person) and religious sociology (considering the influence of environ- 
ment upon spiritual life). 


2. Religious tvaining. — We spoke in the first part of the Christian mes- 
sage which must govern the educator’s whole activity. Without returning 
to this theme, we proceed immediately to the transmitting of that message, 
to the Christianisation of persons and their surroundings. 

It is well to insist these days upon the need for a very personal religious 
training. Some people do not rely much on personal initiative ; they wait 
for a change in the environment to produce a remedy for all ills. Their scepti- 
cism has bad practical consequences. They neglect personal training whereas 
a genuine spiritual life always supposes the exercise of free-will, whilst such 
exercise is nowadays made more difficult. ¢ 

Religious training, it was said earlier, has two chief aims: strengthen 
the turning of the soul to God, express the spiritual life in actions, images 
and ideas suited to the child’s development... 

In our secularised world personal dedication is much more difficult. That 
is why we think the children need special help and should receive the Sacra- 
ment of Confirmation as soon as they reach the age of reason. 

To express the spiritual life in actions, images and ideas, we must first 
deepen our knowledge of the Gospel message, see its leading thought, its 
internal logic, its concrete living expression. 

Then it will be easier to meet the pedagogical requirements in an educator, 


238 GEORGES DELCUVE 


a more thorough adaptation, and in the pupil, a more personal as well as 
active assimilation. 

The rechristianisation of environment will certainly come about through 
the influence of well-trained Christian personalities. Catholics must not 
eschew positions of influence: schools, the various fields in which public 
opinion is formed such as the press, radio and cinema, civil service, factory 
management. Catholic Action and movements such as the Christophers in 
the U. S. A. will show them wherein lie their duties. And yet, some institu- 
tional form of activity will still remain necessary. When they are well conceiv- 
ed, institutions ratify progress in conscience, protect against the retrogres- 
sion of a low morality, and contribute to their advance. In any country 
or colony or especially in the United Nations, it is most important during 
this period of reconstruction that Catholics should collaborate in the reform 
of institutions. Thus we may hope that Christian principles and the new 
institutions, particularly educational ones, will together help to make man- 
kind more like the Mystical Body and pave the way to each individual’s per- 
sonal union with God. 


3. The training and cooperation of educators. — Perhaps the function of 
the school has in the past been exaggerated at the expense of family influence. 
At least, circumstances have been such that the school has been the object 
of a too exclusive attention. In this matter a change for the better is discern- 
ible. More importance is being given to the collaboration and training of 
parents. 

As for us priests, the faithful have a right to expect that to an ever in- 
creasing acquaintance with the kerugma we join a more lively interest in 
those branches of contemporary science and technology which provide us 
with a greater knowledge of human beings and their surroundings : religious 
psychology, religious sociology... A closer collaboration between theologians 
and parochial priests would be advantageous to both. The shortage of 
priests calls for assistants to the clergy. In many countries the help of lay 
catechists is imperative, in all it is most useful. 

The cooperation of various categories of educators is no less necessary 
than the formation of each group: cooperation between those working 
among the same people,children for example (parents, parish priests, teachers), 
cooperation between those who do the same kind of work in a diocese or 
country, international cooperation of certain classes of Catholic educators, 
even cooperation with non-Catholic religious educators. Nowadays, no human 
problem can be completely solved within the confines of one country. The 
problem of religious education is no exception. 


Promotion de la Famille 


Ses responsabilités dans Vessor religieux 
du monde contemporain. 


par Pierre RANWEz, S. J. 


Centre International d’Etudes de la Formation Religieuse, Bruxelles (Belgique) 1 


I. REGARD SUR LE PASSE 


1. La formation d'une jeunesse 
par l’ Action Catholique. 


L’Action Catholique a une histoire : elle a connu et connaitra 
diverses phases. 

En un sens elle est une acquisition définitive : on a mieux compris 
et plus clairement défini le réle de l’apostolat laic dans 1’Eglise. 

En un autre sens, elle évolue : cet apostolat est divers selon les 
temps et les civilisations. 

Progressivement des la fin du XIX® siecle, on prend conscience 
d’un grave danger pour |’Eglise: l’esprit de l’Evangile a cessé 
d’animer la vie professionnelle et sociale, et la foi disparait des 
coeurs. Un reméde s’impose: rechristianiser les milieux de vie 
professionnelle et sociale ou, tout au moins, faire qu’ils n’entravent 
plus l’épanouissement de la vie religieuse. Pour cette tache, seuls 
ou presque, les jeunes auront la souplesse requise. 

Tour a tour, les diverses sections de |’A. C. prennent leur essor. 

Si le premier but visé était l’action sur le milieu, la campagne a 
laquelle ces jeunes gens se donnérent ne fut pas sans remuer leurs 
coeurs et leurs ames. 

En se dévouant et en agissant, ils s’interrogérent sur leur vie 
intérieure ; porte-étendard de leur christianisme, ils cherchérent a 


en découvrir la richesse. 


1. Nous proposons au lecteur quelques réflexions a la suite du congrés de Pasto- 
vale familiale, qui eut lieu 4 Rennes du 19 au 23 avril dernier. — Adresse : 27, rue 
de Spa, Bruxelles, BELGIQUE. 
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Le christianisme qui se révéla 4 eux fut avant tout apostolique 
et humaniste. : 

Apostolique, car il s’agissait d’une rénovation a promouvotr. 

Humaniste, car il s’agissait de pénétrer de christianisme les 
valeurs humaines. Le christianisme ne devait plus étre a cédté de la 
vie, mais dans la vie. 

A partir de 1930 environ, les jeunes gens formés par 1’Action 
Catholique bifurquérent en deux courants. 

Les uns s’égarérent dans un faux activisme ou retombérent dans 
la somnolence ; ce fut la part du déchet. 

Les autres inaugurérent leur vie d’adultes, marqués par un idéal 
qu’ils cherchérent 4 approfondir. Dans ce dernier groupe, les uns 
répondirent 4 une vocation au sacerdoce ou 4a la vie religieuse. Les 
autres se mariérent. Seuls ces derniers vont retenir notre attention. 


2. Les jeunes foyers face a la vie. 


Ces jeunes ménages voulurent maintenir et approfondir lidéal 
chrétien apostolique et humaniste de leur jeunesse. 

Ils révaient d’un foyer qui, dans la société a laquelle ils s’incor- 
poraient, fit comme un ferment dans la pate. 

Cependant les jeunes apdtres de l’A. C. n’avaient pas toujours 
évité certains écueils: un activisme ostentatoire et agité; une 
forme d’apostolat «conquérant » et «organisateur ». L’apostolat 
«activiste » se complait dans les manifestations et les slogans. 
L’apostolat « conquérant » part du présupposé de deux armées en 
présence ; les 4dmes sont considérées comme des proies ou des 
enjeux ; une tactique, une propagande avec tout son réseau d’in- 
fluences, permettent d’agir sur les volontés et de mettre autrui a 
sa merci. L’apostolat «organisateur » oublie que l’Eglise avant 
d’étre une organisation extérieure est participation au Christ par 
la vie intérieure. 

Les nouveaux foyers éprouvaient le besoin de revoir leurs idées 
dans ce domaine. Ils soupgonnaient que l’apostolat doit étre le 
témoignage rayonnant d’une vie chrétienne sincére et généreuse — 
sainte, s'il se pouvait — un témoignage qui, sans pression ni vio- 
lence, soit une invitation faite a autrui a se tourner librement vers 
le Dieu qui se donne et rejoint les profondeurs les plus intimes de 
la personne. 

Ils révaient aussi d’un foyer ot les valeurs humaines soient sanc- 
tifiées et consacrées. 

Dans les cercles d’études de leurs groupements, on leur avait 
expliqué la signification du mariage chrétien et comment le don 
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réciproque au niveau surnaturel ne devait pas se dissocier d’échanges 
sur le plan sensible et charnel : la vie chrétienne est une vie d’incar- 
nation. On leur avait montré comment les valeurs humaines du 
travail et du progrés pouvaient étre transfigurées et élevées et que, 
dans sa profession et par sa tache temporelle, l’homme était invité 
a s’associer 4 Dieu créateur et rédempteur. On leur avait aussi 
enseigné que la cité terrestre était l’ébauche du Corps mystique du 
Christ, et que prendre sa part des responsabilités politiques ou 
sociales était contribuer a édifier ce Corps. 

Pourtant ces directives n’avaient pas toujours été bien saisies. 
Un amour mal compris de l'humanisme peut mener a une réduction 
des valeurs chrétiennes au niveau humain. 

Une enquéte menée par La vie spirituelle en 1946 sur ce sujet : 
« Vers quel type de sainteté allons-nous ? » avait mis en lumiére 
un fait déja bien connu : beaucoup de jeunes gens formés par ]’A. C. 
cherchaient inconsciemment, dans leur christianisme, un achéve- 
ment, un couronnement de leur bonheur terrestre. Une vie de para- 
dis terrestre semblait quelque peu |’idéal de leur christianisme. 

La tragédie de la guerre, les inquiétudes de l’aprés-guerre, les 
responsabilités assumées dans le mariage modifiaient progressive- 
ment des fagons de voir trop naivement optimistes. Un christianisme 
centré sur la croix et la rédemption, caractérisé par le sacrifice et 
le dépouillement de soi, s’acheminant vers la joie a travers la souf- 
france et par dela la mort, rentrait petit a petit dans les perspectives 
des foyers dont nous parlons. 

Mais comment pourraient-ils réaliser ce qu ils pressentaient ? 
D’importantes adaptations étaient a faire. [ls n’en seraient pas 
capables en restant isolés. 

Une mission allait leur étre confiée, une vocation leur étre adres- 
sée ; pour pouvoir y répondre ils auraient besoin de soutien. 

C’est alors qu’ils songérent 4 se réunir en équipes. 


3. Les groupements de jeunes foyers. 


Depuis une quinzaine d’années, mais surtout depuis trois ou 
quatre ans, des groupements de foyers apparaissent de plus en plus 
nombreux. 

Nous n’avons pas a décrire l’allure de ces équipes : 6 a 10 foyers 
en moyenne dans chaque cellule. 

Certaines d’entre elles mettent l’accent sur une communaute 

: : aes ) A r \ A 
de vie intérieure, d’autres sur une communauté trés largement 
comprise de vie humaine. . 

Les unes précisent une organisation assez minutieuse, d'autres 

se contentent d’orientations générales. 
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Dans certaines cellules les liens sont laches; dans d’autres ils 
sont étroits et se traduisent par une entr’aide allant jusqu’a une 
péréquation relative des moyens de subsistance. 

Leur préoccupation est double : faire de leurs foyers de vrais 
foyers chrétiens ; et prendre conscience du role qui leur est confié 
dans |’Eglise et la cité. 


II. LA DOUBLE TACHE DES EQUIPES DE FOYERS 


1. Faire de leurs foyers 
de vrais foyers chrétiens. 


Ils veulent s’aider les uns les autres a faconner leur foyer selon la 
plénitude de l’esprit chrétien. 

Or que leur suggére l’esprit chrétien ? 

La vie conjugale et familiale doit étre animée par V amour. « Maris, 
aimez vos femmes comme le Christ a aimé |’Eglise et s’est livré pour 
ellée..2> 

L’Amour invite a se donner a autrui, non pour le dominer ou 
pour le posséder, mais pour lui permettre de se trouver lui-méme, de 
mieux devenir lui-méme. L’amour vient vers autrui avec respect 
et humilité ; il se donne et s’efface tout a la fois. L’amour n’est 
point une incursion violente ; sous sa touche discréte et douce, 
Vaimé ou l’aimée sent soudain s’éveiller du tréfonds de lui-méme une 
force, une joie, un élan qu’il ne se connaissait pas et qui est pour- 
tant bien a lui. 

L’amour est sans limites. Comme une flamme fragile, il s’allume 
dans une intimité. Plus 11 grandit, plus il se communique, éclaire et 
réchauffe alentour. 

L’autoritarisme du mari qui veut transformer l’épouse a son 
image ; du pére qui veut voir ses fils arriver 14 oti lui-méme est 
parvenu, n’a rien a faire avec ]’amour chrétien. 

L’esprit de possession du mari qui jouit comme un avare de son 
cher trésor... des parents qui couvent leurs enfants et les retiennent 
auprés d’eux, est bien loin du détachement de l’amour chrétien. 

L’étroitesse des foyers qui se sont fait un royaume fermé pour y 
protéger leur amour, leur bonheur et la vertu de leurs enfants, est 
une négation de l’amour qu’ils avilissent pour en jouir et de la vertu 
dont ils font un privilége. . 

L’austére majesté de tant de vieilles familles parait aujourd’hui 
insuffisante : une caste fermée sur elle-méme ; une autorité ferme- 
ment reconnue ; des traditions, des rites, des habitudes religieuse- 
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ment gardées de pére en fils; des fils respectueux et fidéles dont 
la force d’invention et de caractére se manifeste surtout dans 
l’énergie au travail et la maitrise des passions... 

Petit a petit, parmi les foyers réunis en équipes, des caractéristi- 
ques éclosent. 

1° Une spiritualité vécue entre époux les aide a découvrir la signi- 
fication concréte du sacrement de mariage et de l’amour chrétien. 

L'amour conjugal et parental est un instinct ; il ne peut dépasser 
‘ce niveau que par un effort conscient soutenu par la grace ; cet 
effort doit étre fait en commun. Pour autant que la chose soit 
possible, les jeunes époux qui appartiennent aux communautés 
de foyers réfléchissent ensemble, prient ensemble, participent en 
commun a des récollections... ils considérent que leur amour doit 
étre un échange non seulement sur le plan charnel, sentimental et 
intellectuel mais aussi sur le plan surnaturel. 

2° L’élan donné a la personnalité des habitants du foyer. Les 
enfants entrent seuls dans l’aventure de la vie. I] ne peut étre 
question pour les parents de se substituer a leurs enfants pour 
les conduire d’autorité vers leur bonheur. Plus que jamais les pa- 
rents clairvoyants savent que leur aimante sollicitude ne peut 
garantir l’avenir. Trés tét les enfants doivent comprendre que 
leur destin est entre leurs mains. L’éducation ne sera donc unique- 
ment ni un dressage ni la création d’un cadre de vie, mais |’éveil 
d’une personnalité ; tache délicate qui suppose, de la part des pa- 
rents, beaucoup de détachement, de respect, d’amitié. 

3° Le foyer « ouvert » et accueillant. La famille chrétienne devient 
de plus en plus le carrefour d’ou partent de multiples routes. Le 
conflit entre l’« esprit de famille » et l’appel du dehors n’est qu’ap- 
parent : l’amour se fortifie en se communiquant. Loin de s’isoler, 
les familles deviennent accueillantes et ouvertes, s’efforgant de 
réaliser une premiére ébauche de la communion catholique des 
Ames. 


2. Role des foyers dans l’Eglise et la cité. 
(Perspectives d’avenir). 


Certains groupements de foyers sont rattachés a des Mouvements. 

D’autres continuent sur un nouveau terrain l’action de telle ou 
telle branche de |’Action catholique. 

D’autres ne sont liés étroitement avec aucun Mouvement plus 
ancien. 

En voyant la richesse de ces groupements et les possibilités d’er- 
reur qui les guettent certains pensent venue l'heure de donner des 


directives. 
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Les uns disent: «Il faut tout de suite prendre en mains ces 
groupements et leur donner des consignes. Is conviendrait de les 
embrigader au plus t6t dans les Mouvements d’Action Catholique 
spécialisée déja constitués. » 

D’autres reprennent : « Ne soyons pas plus rapides que la vie ni 
que l’Esprit. Ne devangons pas par des mots d’ordre trop stricts 
ce que la grace peut suggérer. Peut-étre, en effet, les organisations 
présentes doivent-elles étre complétées ; peut-étre les groupements 
de foyers sont-ils appelés 4 faire avancer d’un pas les réalisations 
de 1’Action Catholique ». 

Au Congrés de Rennes les interventions en faveur de la seconde 
opinion parurent prévalentes. 

Comment se présentent pour nous les perspectives ? 

Nous emprunterons plus d’une suggestion aux remarquables 
rapports de Son Excellence Monseigneur Fauvel, de Monsieur 
l’Abbé Michonneau et du Pére de Lestapis. 

Les Mouvements spécialisés de 1’Action Catholique sont destinés 
a rendre aux diverses couches sociales et aux différents groupements 
professionnels la marque chrétienne qui leur avait été arrachée. 
Cette tache indispensable, encore inachevée, ne peut faire oublier 
que les différents milieux sociaux ne peuvent s’isoler les uns des. 
autres. Si, au cours d’un Congrés comme celui de 1’ Union des ceuvres 
a Lille en 1948, une militante du M. P. F. parlait avec fierté de son 
«esprit de caste », nous comprenons la grandeur et la magnanimité 
d’une telle affirmation, mais nous croyons qu’elle doit étre complétée. 

La charité chrétienne qui, selon le désir du Christ, unit toutes 
les parties de ’humanité, doit tendre a se réaliser en fait. 

La charité écl6t dans les familles ot elle est intimité ; elle rayonne 
et se diffuse par l’accueil, l’amitié prévenante et la charité dévouée. 
Elle dépasse les barriéres des formalismes, des ressentiments, des 
rivalités. Elle unit ce qui était séparé. 

La vocation propre des communautés de foyers ne serait-elle pas 
de servir de trait d’union entre les différents groupes humains qui 
s’ignorent ou s’€épient: classes sociales, nations, races ? Vocation 
complémentaire de celle qui appartient aux Mouvements spécialisés 
de l’Action Catholique. 

L’allure de la vie dans la paroisse, dans la cité 2t dans le monde ne 
pourrait-elle étre modifiée par la croissance des communautés 
familiales ? 

A. La vie paroissiale. — L’activité de prétres de nombreuses 
paroisses est entiérement absorbée par les pesognes administratives 
et par des ceuvres de suppléance. 
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Or la vie paroissiale est avant tout vie de charité dans le Christ 
entre les membres de la paroisse et avec toute l’Eglise. Le réle 
essentiel du pasteur est de promouvoir cette charité. 

La priére en commun et la participation a la messe en est la source 
et la consécration. 

Le prone en rappelle le fondement et les modalités. 

Elle s’exerce dans les mille contacts de la vie quotidienne. 

Plus la vie familiale deviendra profonde et plus les communautés 
de foyers élargiront leur charité jusqu’a rejoindre les dimensions 
mémes de la paroisse, plus celle-ci deviendra vivante. 

Alors il sera peut-étre possible de demander Aa ces familles soli- 
daires les unes des autres une participation plus active aux diffé- 
rentes fonctions de la paroisse. 


a. Fonction liturgique. — Dans une paroisse ot les foyers sont 
amis les uns des autres, la messe dominicale avec le prdéne est 
une prise de conscience de l’union entre tous, une mise en commun 
devant le Seigneur des joies et des inquiétudes. 

Une communauté ainsi disposée est préte 4 une participation 
active a la liturgie. Au Congrés de Rennes, maint rapporteur signa- 
lait comment, ici ou la, des foyers avaient pris en charge telle ou 
telle réalisation liturgique. 


b. Fonction catéchistique. — L’enseignement religieux com- 
porte une premiére étape exclusivement familiale et méme mater- 
nelle et une seconde étape durant laquelle une collaboration extra- 
familiale est nécessaire. 

Souvent, durant cette seconde étape, le catéchisme paroissial 
paraissait si complétement appartenir au clergé que beaucoup de 
parents s’en désintéressaient entiérement ; il leur suffisait d’inscrire 
lenfant au catéchisme et de préparer les festivités de la premiére 
communion. Hélas! en de nombreux cas, le désintéressement at- 
teignait l’étape précédente : les tout-petits enfants ne recevaient 
plus aucune formation religieuse. 

Il fallait remédier a cette carence. Des ceuvres de suppléance 
furent fondées pour catéchiser les tout-petits enfants dés l’age de 
4 ans. Mais il importait de rendre aux parents le sens de leur res- 
ponsabilité. ; 

Un double effort se fait dans ce but. D’une part dans les réunions 
de foyers, les problémes d’éducation religieuse sont abordés ; d’autre 
part, mainte paroisse se soucie d’une organisation catéchistique 
moins centralisée et plus familiale. 


246 PIERRE RANWEZ 


Le cas de la paroisse de Colombes est bien connu ; plutét que de 
réunir sous la conduite d’un prétre, de grandes bandes d’enfants 
qu’aucune affinité ne lie encore, plutét que de donner a ces enfants: 
diversement développés un enseignement unique, on a essayé de 
réunir les enfants par groupes de quartiers. Dans une maison fa- 
miliére et sous la direction d’une catéchiste ou, mieux encore, d’une 
maman, des auditoires cohérents sont constitués. Des intéréts 
analogues les rapprochent. La formation proposée peut « accrocher ».. 
Le prétre évidemment ne se désintéresse pas du travail. 1 donne des. 
consignes ; précise l’objet, le plan, l’esprit de 1l’enseignement ; 
prend contact fréquemment avec la catéchiste et les enfants ; se 
réserve a lui-méme une partie de l’enseignement et, pour n’étre pas. 
chargé d’une tache qui dépasserait ses possibilités physiques, 
son influence n’est pas moindre. L’enseignement catéchistique est 
plus familial parce qu’il se réalise dans une ambiance familiére, 
dans une sorte d’extension familiale. 

A Colombes aussi et en d’autres paroisses, les parents sont mobi- 
lisés pour participer 4 la formation religieuse de leurs enfants. Au 
début et dans le courant de l'année catéchistique, ils se réunissent ; 
on leur expose la signification de la tache entreprise ; on précise ce 
que doit étre le réle du prétre et le réle des parents. On s’efforce 
d’aboutir a ce résultat : que le catéchisme soit une vraie collabora- 
tion entre le prétre et les parents. 


c. Fonction éducative. — Les orientations prises par les foyers 
qu’inspirent les nouvelles communautés nous paraissent porter, 
d’une part, sur le style méme de |’éducation donnée, d’autre part, 
sur le rdle des familles vis-a-vis de l’école et des ceuvres de jeunesse. 

De l’éducation dans la famille méme, nous avons parlé plus 
haut. 

Vis-a-vis de l école, le role des familles commence a se manifester 
sous un jour nouveau. 

Jusqu’a présent, on avait demandé aux parents d’envoyer leurs 
enfants aux écoles libres et de contribuer financiérement a leur 
soutien. On commence a faire plus : des comités de parents s’inté- 
ressent a la gestion de l’école et 4 l’éducation qu’on y donne. 

Des groupements de familles amicalement associées, fortement 
organisées, animées par un authentique esprit chrétien, ne pourraient- 
ils prendre en mains l’organisation d’écoles ? Une éducation selon 
leur idéal serait donnée ; des méthodes conformes a leurs propres 


méthodes familiales y seraient adoptées ; ces écoles seraient une 
extension de la famille. 
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Puisque l’éducation appartient a l’Eglise, a la famille et A l’Etat, 
nous pensons que de telles initiatives, loin d’empécher 1’Eglise 
d’exercer sa mission éducatrice, lui permettrait de la remplir d’une 
maniére particuliérement efficace et, dans tout Etat démocratique, 
Vinstitution de telles écoles pourrait facilement s’accorder avec les 
droits de |’Etat. 

Dans les CEuvres et Mouvements de jeunesse. — Des CEuvres de 
jeunesse telles que le patronage ont pour but la préservation morale 
des jeunes gens, l’organisation de leurs loisirs, leur persévérance et 
leur éducation religieuse. 

Des Mouvements tels que la J. O. C. ont pour but la pénétration 
et la transformation du milieu de travail et de loisirs. 

Ces institutions sont indispensables. Elles ont cependant des. 
limites et doivent étre complétées. 

La faiblesse des GEuvres de jeunesse consiste en ceci que parfois 
les adolescents y sont formés dans un milieu plus ou moins artificiel. 

De tout jeunes gens privés de la collaboration des adultes sont 
incapables de transformer tout un milieu. La est la limite de Mou- 
vements comme la J. O. C. s’ils ne sont pas complétés. 

En plusieurs paroisses, on s’est efforcé de compléter ou de modi- 
fier l’allure des groupements de jeunesse. 

On a cherché deux choses : obtenir la collaboration des adultes 
pour maintenir et développer la vitalité chrétienne dans le milieu 
de vie, ensuite promouvoir les loisirs et éducation des jeunes gens 
dans leur milieu et dans un contexte familial. 

A Colombes en particulier, deux sortes d’initiatives nous parais- 
sent riches de développements possibles. 

Tout d’abord, le parrainage d’adolescence : un adulte connu des 
parents et en contact avec eux est invité a exercer une fraternelle 
tutelle vis-a-vis des jeunes apprentis de familles non pratiquantes 
qui entrent au travail. 

L’autre initiative est la prise en charge par des péres de famille 
deS loisirs des apprentis du quartier. Ceux-ci restent dans leur milieu 
naturel. Une collaboration s’établit entre les parents ; en s’intéres- 
sant de prés aux loisirs et 4 l'éducation de leurs grands garcons, ils 
se sentent de plus en plus responsables envers eux. Des tentatives 
analogues de groupements de jeunesse dans la mouvance de foyers 
chrétiens nous montrent comment la préparation au mariage et la 
«fréquentation » des jeunes gens et des jeunes filles peuvent s’y 
réaliser dans les meilleures conditions. 


d. Fonction de bienfaisance. — En de nombreuses communautes 
de foyers, l’amitié est loin d’étre platonique. Les foyers groupes en 
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équipes veulent rendre effective la charité qui les rassemble. Cette 
charité se manifeste non seulement par de petits services mails 
éventuellement par d’importants secours financiers. Ces équipes 
d’ailleurs ont la volonté de ne pas limiter leur charité a leur seule 
communauté. 

Des expériences de ce genre font pressentir de quel cachet chré- 
tiennement familial pourraient de plus en plus étre marquées nos 
ceuvres de bienfaisance. 


B. La vie dans la cité. — Un article paru dans La Revue Nouvelle 
(x5 janvier 1949) : « Les communautés de foyers : fragments d’une 
utopie », sous la signature d’André Molitor, expose ce que pourrait 
étre une sorte de cité de foyers groupés en communauté. II s’agit 
d’un projet et l’auteur le qualifie lui-méme d’utopie. Cependant des 
essais de groupements de familles pour constituer une sorte de cité 
ont déja été tentés. Ces essais sur le plan littéraire comme sur le 
plan pratique nous paraissent significatifs. Ils nous suggérent que 
le point de vue familial pourrait avantageusement devenir le princi- 
pe de base de la réforme d’une société. 

La famille porte en elle l’impérieuse exigence de telles institutions 
politiques ou sociales dont une société de célibataires pourrait 
méconnaitre l’opportunité. 

Dans la famille, homme réalise et éprouve les conditions néces- 
saires a la vie d’une société. I] se sent lié a autrui et engagé dans 
Vavenir. La famille en arrachant l’homme a son isolement le délivre 
des idéologies inconsistantes. 

En vivant la vie de famille, on comprend que les étres humains 
sont mmégaux et bien farbles dans leur isolement : l'enfant et l’adoles- 
cent ont besoin de directives et de soutien ; l’>homme et la femme se 
completent l’un par l’autre. 

Peut-étre un retour a une conception familiale de l’organisation 
de la cité délivrera la politique de bien des faux problémes. Peut- 
étre aussi ce retour a une conception familiale doit-il étre vécu avant 
d’étre codifié. 

Déja de puissants groupements de familles prennent conscience 
du role quils ont a jouer dans le domaine politique et social. 


Ce La vie dans le monde. — Le monde est actuellement Vobjet 
d’un enjeu terrible : la paix ou la guerre. L’unification par la vio- 
lence ou l’unification par l’amour. 

Une préoccupation anxieuse s’installe dans les consciences : 
comment garantir l’équilibre et la sécurité ? 
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Hélas ! les hommes ne sont jamais satisfaits par un état de « paci- 
fisme » ou de «neutralisme » : il leur faut la guerre ou l’amour. 

De magnanimes tentatives sont faites pour rassembler et fédérer 
Vhumanité. Des congrés se multiplient, des institutions se créent. 
Le succés de ces efforts ne dépend pas tellement de la valeur juri- 
dique des institutions mais de l’amitié ou de |’aversion que les 
groupes humains entretiendront les uns pour les autres. 

Il peut sembler naif de proposer aux communautés de foyers de 
ranimer |’amitié 4 travers peuples et frontiéres... et pourtant, en 
langant sur les routes les Compagnons de Saint-Francois, Joseph 
Folliet leur donnait pour tache de porter a travers le monde, par 
dela toutes les frontiéres, le message de la paix et de la joie chré- 
tiennes. Les bandes de foyers-compagnons veulent a leur tour se ~ 
porter aux carrefours ou se croisent les routes des hommes. 

A travers le monde entier, un réseau d’amitié ne pourrait-il étre 
jeté ? . 


Nous ne pensons pouvoir mieux faire pour conclure que de citer 


quelques passages des conclusions lues par le Cardinal Roques a 
Vissue du Congrés de Rennes. 


4. L’effort principal a l’heure actuelle, effort de toute l’Eglise et spé- 
cialement des différentes formes de |’Action Catholique doit consister a 
mettre la famille en état de remplir les taches qui lui sont spécifiques et 
pour lesquelles elle a grace d’état : particuli¢rement d’assumer ses respon- 
sabilités envers ses enfants, envers la société, envers l’Eglise. Alors tous les 
autres problemes pourront se résoudre aisément : école, recrutement sacer- 
dotal, vie paroissiale, transformation des milieux de travail, de loisirs, etc., 
car leur solution dépend au premier chef d’un plein épanouissement de la 
vie familiale. 


5. C’est a la fois par une soigneuse éducation des jeunes, par une forte 
inspiration et animation des équipes de foyers, par une entr’aide profondé- 
ment charitable entre foyers, par une organisation institutionnelle des fa- 
milles et par l’établissement de conditions sociales plus normales, que’l’on 
atrivera 4 rendre la famille apte 4 assumer toutes ses responsabilités. 

Il appartient a l’Eglise et a la société civile d’aider les familles a réaliser 
leur promotion. 


6. C’est dans et par la paroisse avec son Action Catholique générale, et 
c’est aussi par les Mouvements d’Action Catholique spécialisée que l’Eglise 
apportera cette aide indispensable aux familles : 

a. Dans et par la paroisse, communauté spirituelle des familles, valorisée 
par l’Action Catholique générale, la famille trouvera des possibilités accrues 
de lumiére, d’éducation et de sanctification de ses membres ; en méme temps, 
la paroisse elle-méme par les familles deviendra une communauté de plus 
en plus ouverte, accueillante et rayonnante. 
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b. Grace aux Mouvements d’Action Catholique spécialisée, débordant 
la communauté des fidéles pour atteindre les milieux de vie et les structures 
sociales, la justice et la charité pénétreront ces milieux et ces structures 
pour réaliser sur des bases familiales un aménagement de tout l’humain 
selon le plan de Dieu et la doctrine de l’Eglise. 

Pour former assez vite et en nombre suffisant les familles chrétiennes 
agissantes que requiérent les circonstances présentes, cette vitalisation de 
la paroisse par l’Action Catholique générale et des milieux de vie par les 
mouvements spécialisés est absolument nécessaire. 


7. Pour aider a la rechristianisation des familles, l’importance du témoi- 
gnage rayonnant porté par d’authentiques foyers chrétiens est considérable 
et irremplacable. L’on doit se féliciter du rayonnement de ces foyers, de plus 
en plus nombreux issus des mouvements de jeunesse d’Action Catholique 
ou formés par les mouvements familiaux et les divers groupements spirituels 
de foyers. Ce besoin de former des communautés de foyers est une véritable 
poussée de vie qui cherche encore sa forme et sa fin mais dans laquelle il 
faut reconnaitre l’action multiforme du Saint-Esprit. 

Il est éminemment souhaitable que les foyers qui, grace a l’action de ces 
groupements spirituels, auraient mis d’abord un accent un peu exclusif sur 
la recherche d’une vie spirituelle plus élevée et plus conforme a la vocation 
conjugale, soient amenés par la-méme a comprendre de plus en plus leur 
role de foyers ouverts au service de la cité humaine et du royaume de Dieu 
dans le cadre des mouvements accrédités de Action Catholique. L’engage- 
ment du foyer n’en détruit pas l’intimité mais au contraire l’épanouit en 
la nourrissant. 


8. La paroisse bénéficiera de plus en plus, dans sa vie spirituelle et méme 
dans tout son équipement matériel, de l’appui des familles chrétiennes ayant 
repris conscience de leurs responsabilités et de leurs possibilités. De son cédté, 
lorsqu’elle pensera « familles », elle saura le faire avec désintéressement, for- 
mant des familles non seulement pour l’aide que celles-ci lui apporteront 
mais pour leur bien propre et celui de toute la cité. 

En appelant légitimement les familles 4 une action religieuse, la paroisse 
se rappellera que cette action religieuse ne se raméne pas exclusivement a 
Vaction sacrale (liturgique, catéchistique, etc...), mais aussi qu’elle s’étend 
aux problémes de vie : action de milieu, questions professionnelles, sociales, 
institutionnelles. Une Action Catholique familiale digne de ce nom ne néglige 
aucune de ces orientations. 


9. La solution des problémes familiaux est en trés grande partie comman- 
dée par la solution des problémes économiques et sociaux. 

Il importe donc que les chrétiens d’aujourd’hui réalisent qu’ils sont tous 
responsables — toujours solidairement et souvent personnellement — de la 
défection des familles populaires rurales ou bourgeoises devant les devoirs 
de la morale conjugale ou de l’éducation. Leur devoir premier est donc 
d’agir pour que les conditions de logement, de travail, de loisirs, permettent 
aux familles d’avoir des enfants et de les élever convenablement. 
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Ils seront amenés : 

— & promouvoir ou a appuyer tout effort social, professionnel ou législatif 
facilitant la mission de la famille ; 

— 4 agir avec efficacité au sein de 1’U. N. A. F. ou des U. D. A. F.; 

— a prendre conscience de toutes les responsabilités personnelles qui leur 
incombent, au nom de la justice et de la charité, en fonction de leur propre 
situation matérielle (temps, influence, logement, LCase 

Un des aspects de la pastorale familiale consiste pour le prétre a faire décou- 
vrir aux familles leurs responsabilités sociales. 


10. Une orientation beaucoup plus nette vers une pastorale familiale 
ne signifie pas, de la part du prétre, un abandon des autres aspects de la 
pastorale spécialement de l’action envers la jeunesse et l’enfance. 

Il s’en faut d’ailleurs que la famille soit partout 4 méme d’assurer la tota- 
lité de ses responsabilités ; le rdle de suppléance de l’Eglise et de ses ceuvres 
traditionnelles reste donc trés étendu. 

Lorsque la famille a pu reprendre conscience de sa mission et qu’elle est 
mise 4 méme de I’exercer, l’action de l’Eglise envers la jeunesse et l’enfance 
n’est pas diminuée pour cela, mais elle prend des formes nouvelles plus 
conformes a l’évolution de la société dans la ligne du plan divin, et par cela 
méme plus efficaces. L’Eglise, en effet, doit toujours conserver la plénitude 
de sa mission éducative. Le prétre n’abandonne pas le souci spirituel et moral 
de l’enfance et de la jeunesse : il garde une part importante dans la formation 
chrétienne des jeunes. 


11. La famille est aidée dans sa mission par l’école, le catéchisme, les Mou- 
vements de jeunesse et d’enfants. 

Une confrontation des points de vue respectifs des parents et des éducateurs 
complémentaires est nécessaire et possible. Elle permet d’assurer une éduca- 
tion humaine et chrétienne de l’enfant plus complete et plus harmonieuse, 
et spécialement une meilleure préparation des jeunes a leurs responsabilités 
et a leur vie familiale future, 

Une collaboration étroite des parents et des éducateurs : enseignants, 
catéchistes, dirigeants des Mouvements de jeunes et d’enfants, peut s’établir 
par des contacts variés et spécialement par des réunions et cercles de parents 
dont l’initiative devrait venir principalement des familles préparées a’cela 
par les Mouvements familiaux de 1’Action Catholique. 

Des expériences de plus en plus nombreuses ont lieu en ce sens et sont a 


encourager... 
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Her responsibilities for the veligious life of the modern world. 


I. A GLANCE AT THE PAST. — I. The training of youth through Catholic 
Action. — The Catholic Action upon which many young people entered in 
order to rechristianise their professional or social environment had a marked 
influence upon their own development. In the first place, it gave them a 
sense of the apostolate ; but in their zeal and activity itself the young apostles 
sought to discover the great riches of the Christian faith. 

Christianity appeared to them above all as apostolic and humanist. 
Apostolic, because it meant promoting a renewal. Humanist, because it 
meant informing human values with Christian values. 


2. Young married couples face life. — When the people trained in Catholic 
Action married they tried to preserve and develop in their homes the ideal 
that had been theirs before marriage. 

However, an adjustment was needed. 

The notion of the apostolate which had once inspired their action was 
often superficial. The apostolate had sometimes taken the appearance of 
a conquest for the benefit of a particular party. Now they considered the 
apostolate to be a bearing witness, a radiating of an intensely Christian life. 

The Christian humanism which had charmed them had sometimes appear- 
ed as the completion and supernatural fulfilment of a human happiness. 
The idea of the cross and renuntiation was less familiar. They gradually 
came to discover this essential aspect of Christianity. 

However, they realised that by themselves they would not achieve much. 
First, they could not reach much precision in theory and they would be 
quite incapable of putting into practice the ideal they felt aware of. 

They then got the idea of joining in groups. 


3. Family groupings. — For fifteen years, but chiefly in the last three 
or four years, groupings of families have been increasing in number. 

Their purpose is twofold : 

a) tomake their homes truly Christian homes ; 

b) to realise what the Church expects of them. 


II. TWoroLD TASK OF FAMILY GROUPS. —1. Make their homes truly 
Christian. — They wish to help each other in making their homes fully 
Christian. 

What does the Christian spirit suggest ? 

Family life should be ruled by love. 

This love is to be lived in the spirit of the sacrament; a spiritual life 
lived in common will make for its development. The spouses will share not 
only their emotional life but their spiritual life as far as possible. 

This love is not a seeking for power : the authoritarianism of the husband 
wanting to make the wife conform to his own likeness ; of the father wanting 
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his sons to reach the stage he has reached. Love is rather a humble respectful 
giving of self to the beloved to develop their own personality. 
Nor is it sufficient to try and preserve old customs, a fixed way of life. 
To be truly educative a family should give an impetus to personality. 
This love is not confined to the four walls of the house. Instead of isola- 
ting itself a Christian family will be open and hospitable to outsiders, trying 
to effect a Catholic communion of souls. 


2. What does the Church expect of them ? — Whereas specialised forms 
of Catholic Action aim at restoring to different professional groups the 
Christian character they have lost, it may be that the special task of family 
groups is to refashion the bond of charity in the parish, in the city, in the 
world. 

Charity blossoms out in the intimacy of the family circle. Is not the partic- 
ular vocation of communities of families to serve as a link between the 
different groups of men who do not know each other or else spy on each 
other; social classes, nations, races ? It supplements the vocation of the 
specialised bodies of Catholic Action. 

The spread of these family communities may finally renew the manner of 
life found in the parish, the town... the world. 


A. In the parish. — Parish life is a life of charity in Christ between the 
parishioners and towards the Church as whole. The various manifestations 
of parish life aim at fostering, strengthening and exercising true charity. 
In proportion as family life becomes richer and as family groups extend 
their charity to embrace the whole parish, the more live will this latter 
become. 

It will then be possible to ask these families to take a more active part 
in the various parish affairs. 

a) Liturgical matters. — In a parish where families are friends, Sunday 
Mass and the sermon are a means of acknowledging their union and of 
offering together to God their joys and sorrows. A community with such 
dispositions is ready for an active participation in the liturgy. 

b) Catechetical work. — The families can take a joint interest in the 
religious formation of children in two ways. 

By meetings where they study together the problems of religious forma- 
tion. 

Also by taking part in the catechetical training given by the clergy. 
This may be done in two ways. First, by meetings of parents during the 
catechism year when parents are told of their responsibilities and are asked 
for their collaboration; by grouping the children according to districts 
under the care of a catechist, or, better still, of some mother ; of course, 
the priest holds control over the classes and is in frequent contact with 
catechists and children. 

c) Educational work. — In the school. Previously parents have been. 
asked to send their children to the Church schools and to maintain these 
schools financially. Now, parents’ committees are being formed to share 
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in the management of schools and in the education given. Could we not go 
further and wish for well-organised parent groups to take over the organisa- 
tion of schools; in collaboration with the clergy, of course ? 

In youth movements and activities. The weakness of many youth move- 
ments is that the young are trained outside their own milieu. Certain youth 
movements are limited by the fact that the young people are unable to 
effect any lasting change in their environment without the help of adults. 

Cooperation on the part of adults and families could remedy these two 
difficulties. In a parish, such as Colombes, fathers of families are asked 
to take a watchful interest in the leisure occupations of the apprentices in 
the district. Thus these latter remain in their natural surroundings. Collab- 
oration between the parents is set up and, by taking this close interest in 
their sons’ free time, they become more conscious of their responsibilities 
towards them. 

To ensure the support of adults in the working and living environment 
of the boys, there has been set up at Colombes a sort of sponsorship: a 
father or a grown-up, known to the parents, is asked to exercise a fraternal 
guardianship over young apprentices belonging to non-practising families 
when they start work. 

d) Charitable works. — In many family groups the friendliness is by no 
means platonic. The families mean to practise effective charity. This charity 
is shown not only in the little services rendered but by considerable financial 
help. These groups do not intend to restrict their charity to their own group 
alone. Could not the charitable works of a parish be exercised more intima- 
tely and personally if a real community life brought the families together ? 


B. In the city. — Men are kept apart by their work, their class and many 
other factors, and yet they work together for the good of the city and toge- 
ther they make provision for the future of their children. 

We are not so naive as to think that family groups can change the char- 
acter of a town in a day, but we do think that if these communities increased 
in numbers and pursued their ideal, more mutual understanding and collab- 
oration would take place in civic life. 


C. In the world. — Let us give an example, not yet a realisation, but 
rather a beautiful dream... 

When starting the Companions of St. Francis on their journeys M. Joseph 
Folliet bade them carry across all frontiers throughout the world the 
message of Christian joy and peace. 

The groups of « Family-Companions » would like to go out to the great 
highways of the world. 

Could not a chain of friendship be stretched throughout the whole world ? 


The Religion 
of the Post-War College Student 


by Jacqueline Youne 
Harvard University, Department of Social Relations 1 


[7 METHOD 


The article with which the present summary deals offers an 
objective and fairly comprehensive account of the religious attitudes 
and practices of college students as determined 15 months after the 
end of World War II. Our material was obtained from 414 under- 
graduates at Harvard and 86 undergraduate students at Radcliffe 
College in November, 1946. This sample is in all essential aspects 
an accurate cross section of the two undergraduate institutions in 
question, and we feel safe in maintaining that our results are typical 
for a sizable, but unknown proportion of the post-war youth now 
flooding our institutions of higher learning. The results are, of course, 
most applicable to similar populations ; i. e., those of large, eastern, 
private institutions. The instrument for this particular investiga- 
tion is the traditional and far from perfect device of the question- 
naire, filled out at the students’ leisure by over 95 per cent of those 


who received it. 


COMPOSITION OF THE SAMPLE 


Age Marital Status Entire 

20 or under| 21 or over || Married Single Sample 

Harvard Veterans (N-291) 26.5 73.5 10.0 90.0 70.3 
Harvard Non-vets (N-123) 93.4 6.5 0.0 100.0 29.7 
Entire Harvard (N-414) 46.5 53.5 7.0 93.0 100.0 
Radcliffe (N-86) 94.0 6.0 Pe O77 100.0 


1. This article is a summary of the results of an attitude inventory of the aspects 
of religious beliefs as published by G.W. ALLPorT, J. M. GILLESPIE and J. YOUNG in 
The Journal of Psychology, XXV (1948), 3-33, under the title « The Religion of the 
Post-War College Student », — Address : Department of Social Relations, Harvard 
University, Cambridge, Mass., U. S. A. (Editor’s note). 


256 JACQUELINE YOUNG 


THE QUESTIONNAIRE 


Instructions : This Inventory does not ask you to give your name. It is 
strictly anonymous. 

At the same time, its successful use in research imposes two requirements : 
1) It should not be answered too hastily. Some questions will require re- 
flection. Authentic and well-considered statements, without influence from 
outside, are wanted. So, please take your time, and ponder the questions 
adequately before answering them. 2) In order not to bias the sample, all 
papers must be returned. 


r. Age — 
2. Are you married ? — yes ; — no 


3. Do you feel that you require some form of religious orientation or belief 
in order to achieve a fully mature philosophy of life ? 
— yes 
— no 
— doubtful 
a) I} yes, do you think that on the whole the tradition and literature of 
some great religious system now existing satisfactorily meets 
your own religious needs, or do you think a substantially new 
type of religion is required ? 
The following religious system strikes me on the whole as 
adequate : 
— Roman Catholicism 
— Anglo-Catholicism or Eastern Orthodoxy 
— Protestant Christianity 
— Liberalized Protestantism (e. g., Unitarianism, Univer- 
salism) 
— Ethical but not theological Christianity (e. g., human- 
ism, ethical culture) 
—some form of Judaism 
— other : (specify) 
or —a substantially new type of religion is required 


4. To what degree has religion been an influence in your upbringing ? 

— very marked 
— moderate 
— slight 
— none at all 

a) What was the character of this influence (if there was any at all) ? 
— Roman Catholicism 
— Anglo-Catholicism or Eastern Orthodoxy 
— Protestant Christianity 
— Liberalized Protestantism (e. g., Unitarianism, Univer- 

salism) 
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— Ethical but not theological Christianity (e. g., human- 
ism, ethical culture) 

—some form of Judaism 

— other: (specify) 


5. If you were brought up under some religious influence, has there been a 
period in which you have reacted either partially or wholly against the 
beliefs taught ? 

— yes 
— no 
— doubtful 
a) If you reacted against the beliefs taught did the doubt start 
— before age Io 
— 10-12 
— 12-15 
— 15-20 
— after 20 
b) If you have reacted against the beliefs taught, would you say 
that at the present time you 
— are in substantial agreement with the beliefs taught 
— partially agree with them 
— wholly disagree with them 


6. If at any time you have felt yourself to be religious, which factors in the 
following list do you consciously recognize to have been contributing 
reasons ? Check as many as apply. 

— parental influence 

— conformity with tradition 

— personal influence of people other than parents 
— fear or insecurity 

— sorrow or bereavement 

— gratitude 

— sex turmoil 

—a mystical experience (perhaps not fully understood) 
— studies in school or college 

— reading outside of school and college 
— church teachings 

— aesthetic appeal 


5s 


7. Generally speaking, religion in childhood is marked by its external char- 
acter ; it is simply « there, » to be believed along with the traditions and 
codes of the family and culture. This situation often changes so that 
at some time there is an inner experience which makes religion a 
distinctly subjective and personal matter. Does this statement char- 
acterize your own development ? 

— yes 
— no 
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If yes, 
a) At what age did the subjective awareness come ? 
— before age Io 
— 10-12 
— 12-15 
— 15-20 
— after 20 
b) One investigator defined three types of subjective religious awaken- 
ing. Kindly check the type that best includes your own case. 
1. Definite crisis. « A real crisis is reached and passed in which a 
definite change of attitude seems to have taken place. » 
This type corresponds to what is commonly considered a 
distinct religious conversion. 
2. Emotional stimulus awakening. Here the emotional upheaval 
is much reduced in intensity, or even entirely absent, but 
the subject looks back to some event which served as a 
stimulus to awaken the religious consciousness. 
3. Gradual awakening. Here there are no single or specifiable 
occasions that are as decisive as those defined above. The 
religious sentiment has developed gradually. 


' 8."|.. a) How, in general, does the firmness of your belief in religion compare 
with your mother’s belief ? 
— more firm 
—less firm 
— about the same 
— don’t know 
b) with your father’s belief ? 
— more firm 
—less firm 
— about the same 
— don’t know 


9. How would you say that your own religious sentiments and needs com- 
~ pare with those of other young people of your own age ? 

— stronger than average 

— about average 

— less strong than average 


IO. Do you feel that your views regarding religion, no matter what they are, 
in any way mark you off from your contemporaries, so that sometimes 
you} feel embarrassed or isolated because of these views ? 

— yes 
— no 
— doubtful 


11. Check the one statement which most nearly describes your conduct : 
a) During the past six months I have gone to church 
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— about once a week 

— about every other week 

— on an average once a month 
— once or twice only 

— not at all 


b) During the past six months I have prayed 


— daily 

— fairly frequently 
— occasionally 

— rarely 

— never 


c) During the past six months I have experienced a feeling of rever- 


ence, devotion, or dependence upon a Supreme Being 
— daily 
— frequently 
— occasionally 
— rarely 
— never 


12. How do you feel about the frequently mentioned conflict between the 
findings of science and the principal (basic) contentions of religion ? 


— To my mind religion and science clearly support one 
another 

— The conflict is negligible (i. e., more apparent than real) 

— The conflict is considerable, but probably not irrecon- 
cilable 

— The conflict is very considerable, perhaps irreconcilable 

— The conflict is definitely irreconcilable 

Explain your answer briefly: 


13. The Church (check the view that best corresponds to your own attitude) 


a 


= 9) 


== Oy 


The Church is the one sure and infallible foundation of civilized 
life. Every member of society ought to be educated in it and 
required to support it. 

On the whole the Church stands for the best in human life, al- 
though certain minor shortcomings and errors are mocgspaTily 
apparent in it, as in all human institutions. 


. There is certain doubt concerning the nature of the total influence 


of the Church. It is possible that the Church may do a good 
deal of harm. 


. While the intentions of most individual church members are no 


doubt good, the total influence of the Church may be on the 
whole harmful. 


. The Church is a stronghold of much that is unwholesome and dan- 


gerous to human welfare. It fosters intolerance, bigotry and 
ignorance, 

Insufficient familiarity with the problem. 

A different attitude, as follows: 
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14. The Deity (check the one statement which most nearly expresses your 

belief) ; 

— 1, There is an infinitely wise, omnipotent Creator of the universe and 
of natural laws, whose protection and favor may be supplicated 

through worship and prayer. God is a personal God. 

— 2, There is an infinitely intelligent and friendly Being, working accord- 
ing to natural laws through which He expresses His power and 
goodness. There is the possibility of communication with this. 
Deity in the sense that prayer may at least affect our moral 
attitude toward nature and toward our own place in the scheme 
of things. 

— 3. There is a vast, impersonal, spiritual source or principle throughout 
nature and working in man, incapable of being swayed or com- 
municated with through prayer. 

— 4. Because of our necessary ignorance in this matter, I neither believe 
nor disbelieve in a God. 

— 5. The only power is natural law. There is neither a personal creator 
nor an infinite intelligent Being. Nature is wholly indifferent 
to man. Natural law may be spoken ofas «spiritual force », but 
this in no way adds to or changes its character. 

— 6. The universe is merely a machine. Man and nature are creatures 
of cause and effect. All notions of a Deity as intelligent Being 
or as «spiritual force» are fictions, and prayer is a useless 
superstition. 

— 7. None of these alternatives sufficiently resembles my views to 

justify a choice between them, 


15. The Person of Christ (check the position that best corresponds to your 
own view) 

— 1. Christ, as the Gospels state should be regarded as divine — as the 
human incarnation of God. 

— 2. Christ should be regarded merely as a great prophet or teacher, 
much as the Mohammedans accept Mahomet, or as the Chinese 
accept Confucius. 

— 3. In all probability Christ never lived at all, but is a purely mythi- 
cal figure. 

— 4. None of these positions expresses my views well enough to justify 
a choice. 


16. Immortality (check the position that best corresponds to your own view) 

— 1. I believe in personal immortality, i. e., the continued existence of 
the soul as an individual and separate entity. 

— 2. I believe in reincarnation — the continued existence of the soul in 
another body. 

— 3. I believe in the continued existence of the soul merely as a part ofa 
universal spiritual principle. 

— 4. I believe that a person’s immortality resides merely in his influence 
upon his children and upon social institutions. 
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— 5. Idisbelieve in immortality in any of these senses. 

— 6. None of the alternatives sufficiently resembles my views to justify 
a choice between them ; or I have no view at all about this mat- 
ter. 


17. Please mark the extent of your agreement with each of the following sta- 
tements : 

a) If religion is to play a useful réle in life, it should be regarded entire- 
ly as a natural human function. It should have nothing whatever 
to do with supernatural notions. 

— on the whole I tend to agree 
— on the whole I tend to disagree 
—no opinion 
b) Denominational distinctions, at least within Protestant Christianity, 
are out of date, and may as well be eliminated as rapidly as possible. 
— on the whole I tend to agree 
— on the whole I tend to disagree 
— no opinion 

c) Religion, as Karl Marx said, is the opiate of the people. People must 
claim what is rightfully theirs without the reactionary handicap 
of religious faith. Therefore, active resistance to organized 
religious forces is needed. 

— on the whole I tend to agree 

— on the whols I tend to disagree 

— no opinion 

18. Veterans only: 
Kindly check the ways in which your experiences during the way seem 
to have affected you. 

— on the whole made me more religious 

— on the whole made me less religious 

— no effect in this regard 

— onthe whole made me more interested in the problems 
religion seeks to answer 

— onthe whole made me less interested in the problems 
religion seeks to answer 

—no effect in this regard ’ 

Please state in your own words the principal type of effect war expe- 

rience had (if any at all) upon your religious views : 


II. RESULES 
1. Influences. 


1. Do students feel that they need religion ? 
The pivotal question inthe scale was Number 3, that requiring in- 
formation as to a felt need for some form of religious orientation or 


262 JACQUELINE YOUNG 


belief in order to achieve a fully mature philosophy of life. The basic 
finding obtained here is that roughly seven out of very ten students. 
(82 per cent of the women, 68 per cent of the men) feel that they 
need religion in their own lives, defining « religion» in any way 
they choose. The indication here which is persistent throughout the 
results is that the women are shown to be more religious than the 
men, confirming the general well-known law of sex-differences. 
These results apply both in respect to subjective experience 
and in respect to formal religious observance. From this question it 
was found also that only one in ten women and two in ten men decla- 
re definitely that they have no need for religion. The difference is 
accounted for by the large number of « doubtful » answers included. 


2. What is the influence of the student’s own religious background P 

Question 4 covering religious training indicates that only six per 
cent of the men and ro per cent of the women report a total absence 
of this influence. Comparing these results on the degree of religious. 
upbringing with the present felt need for religion, it is seen that 
students trained in religion more frequently report a felt need 
than do the others, those reporting the need are in direct proportion 
to the degree of influence. This evidence supports other data indica- 
ting that early training is likely to be the principal psychological 
influence upon an individual’s later religious life. 


3 What other factors are felt to be influential in developing a relig- 
zous outlook ? 

Students when asked in question 6 to check various influences 
they feel may have influenced their religious views in a positive 
direction supported the preeminence of parental influence even 
more prominently in the men’s sample. Also to be noted here is the 
relative importance of fear and insecurity, conformity with tra- 
dition, and personal influence of others. The principal sex differences 
lie in the greater susceptibility of women toward the influences of 
gratitude, mystical experience and aesthetic appeal. The rarest of 
the IZ influences mentioned was «sex turmoil, » a fact that tends to 
discredit the derivation of the religious sentiment solely from this 
root. Evidence favors rather the view that subjective religion is fed 
by many kinds of experiences. 


4. Do students stay in the church of their upbringing ? 

One of the most interesting findings concerns the shifts of al- 
legiance that take place. Question 3a asked the students to tell 
which of certain great religious systems they feel satisfactorily 
meet their own present religious needs. Question 4a asked in which 
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of these systems they were brought up. Several important facts 
emerge : (a) The more orthodox Catholic faiths lose relatively fewer 
adherents than does Protestant Christianity or Judaism. (b) The 
only religious system to register an appreciable gain is «ethical 
but not theological Christianity. » (c) A study of individual cases 
shows that while the more orthodox positions hold their members 
relatively well, they attract virtually no converts. (d) The shift 
is invariably toward a more «liberal » position or out of the field 
of religion altogether. (e) 11 per cent of both men and women feel 
that a «new type of religion altogether » is needed. Thus it is seen 
that fully half the students have turned against the faith of their 
fathers, virtually all shifting in the liberal (less orthodox) direction. 
It is to be noted that among Roman Catholics it is not over 15 per 
cent for men and o per cent for women. The defection from the 
religious system in which they were trained is greatest among the 
Jewish students. 


5. How does the student’s faith compare with that of his parents P 

When asked to compare the strength of his belief in religion with 
the firmness of his mother’s and father’s beliefs, it is seen that stu- 
dents very seldom regard themselves as more religious than they 
believe their parents to be. Furthermore, they more often regard 
their mother’s faith to be stronger than their father’s faith, and are 
more ignorant of their father’s views on religion. This tends to 
support the practice in our culture for mothers to be the mentors 
of idealism within the family structure. 

When asked directly whether or not the student had ever « reac- 
ted partially or wholly against the beliefs taught, » the results give 
evidence similar to that above ; that the phenomenon of rebellion is 
more common for Protestants and Jewish youth than for Roman 
Catholic youth. From question 8 it is learned that the median age of 
rebellion is reported as 15 1/2 years by men and 14 1/2 years by 
women. 


6. Do students report experiences of religious awakenings ? . 

The majority of students in the replies to question 17 indicate 
a recognition of a period usually in puberty or adolescence when 
there is a definite shift from a childhood view of religion as some- 
thing « outer » to an «inner » experience. In most cases this pints 
ening was gradual, although conversion experiences were gees 
by 14 % of the men reporting an awakening and by 16 Yoo the 
women. It is thus seen that although the definite crisis eonyersion 
is certainly a rarer phenomenon than it was 50 years ago, its fre- 
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quency has probably not fallen off appreciably during the past 
generation. (cf. Clark, E. T. The Psychology of Religious Awakening. 
Macmillan, 1929). 


7. Are religion and science felt to be in conflict ? 

About 30 per cent of the students regard religion and science to 
be locked in an apparently irreconcilable conflict. But on the whole, 
it seems likely that this issue is not as disturbing to modern college 
students as it was to their predecessors. More disturbing to the 
present-day students is the failure of institutional religion to 
prevent war and lessen human misery. 


2. Beliefs. 

What do students believe ? 

Roughly about one-quarter of the students subscribe to the 
orthodox theological positions of the Catholic and Protestant chur- 
ches. The evidence for this is from various doctrinal questions, 
numbers 13-16. When questioned about their attitude toward 
the nature of the church, the majority do not take a hostile view 
toward it, with about half feeling at least that «on the whole the 
Church stands for the best in human life ». 

When asked to endorse various views of the Deity, question 14, 
it was found that although only about one-fifth of the men and two- 
fifths of the women in our study subscribe to the theistic position, 
the great majority believe in a Deity of some kind. About 12 per 
cent consider themselves atheists and an additional 20 per cent 
_ agnostics, saying that « because of our necessary ignorance in this 

matter, I neither believe nor disbelieve in God. » In this connection, 
it is possible to report that there is little support for the Marxist 
position that religion is the opiate of the people and that active 
resistance to organized religious forces is therefore in order (Quest- 
ion 17 c). Twelve per cent agree with this extreme position and an 
additional 12 per cent express no opinion. Seventy six per cent 
disagree sharply with it. 

Turning next to the Christological problem, it is seen that only 
about one-quarter of the Harvard students and two fifths of the 
Radcliffe students endorse the historic doctrinal position. Well over 
half prefer the view that «Christ should be regarded merely as a 
great prophet or teacher, much as the Mohammedans accept Maho- 
met or as the Chinese accept Confucius. » 

A final doctrinal issue concerns immortality beliefs. Here again 
roughly about one-quarter of the students are orthodox in their 
belief believing in personal immortality or reincarnation. 
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3. Practices. 


That students are more conventional in their religious practices 
than in their beliefs is indicated in the results based on question II 
_ on devotional practices during the past six months. It is evident that 
the great majority of students engage in some religious activities. 
Especially interesting is the fact that four-fifths of the women and 
three-fifths of the men report at least occasional experience of rever- 
ence and devotion and dependence upon a Supreme Being. 15 per 
cent deny altogether engaging in any religious practices or expe- 
riencing any religious states of mind during this period. When analy- 
sis is made of the way in which belief and practice vary among 
students who now subscribe to different systems of faith, without a 
single exception we find a steady progression : Roman Catholics 
are most religious by all of these measures ; Protestants less so ; 
Jews still less so ; and those who declare themselves as favoring a 
new type of religion are least religious of all in practice. Thus it is 
a clear finding that in the majority of the cases there exist religious 
practices, needs, and inclinations ; it is equally clear that in the 
majority of cases heterodoxy and dissatisfaction with available 
systems of faith prevail. The effect of this situation can be seen in 
the strong note of humanism that runs through the material. Chris- 
tian ethics, humanitarianism, social reform are endorsed far more 
frequently than are the teachings of traditional theology. 


What can be observed as the effect of active war service ? 

Question 18, asked of the veterans of the sample indicated that 
veterans do not differ dramatically from non-veterans, but on the 
average their sense of « felt need, » their religious practices, and their 
orthodoxy fall 10 to 15 per cent below non-veterans. At the same ti- 
me the majority of veterans report that the war made them more 
interested in the problems religion seeks to solve and a larger num- 
ber of veterans reported that the war made them more religious 
than reported the opposite. This apparent contradiction may be 
explained by the fact that war experience, often traumatic, eradica- 
ted at a rapid rate many infantile conceptions, but at the same time 
created livelier interest in religion than before ; 1. e., war speeded 
up the maturing of the veterans personality in regard to the religious 
outlook as elsewhere. Dissatisfaction with things as they are (includ- 
ing institutional religion) is acute ; but equally acute is the search 
for stable values and a road to social betterment. Comments of 
veterans obtained in the final question indicate high incidence of 
prayer in times of crisis, even when there is little supporting faith. 
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I. Métuope. — L’article, dont voici le résumé, présente un compte- 
rendu objectif et assez complet de la vie et de la pratique religieuses des 
universitaires, quinze mois aprés la fin de la seconde guerre mondiale. Cette 
enquéte fut menée auprés de 414 étudiants de Harvard et de 86 étudiants 
du collége de Radcliffe en novembre 1946. Les résultats — du moins sur 
les points essentiels — nous donnent une connaissance exacte des deux uni- 
versités en question, au point de vue religieux. Nous nous croyons en droit 
d’avancer que ces résultats valent pour une proportion considérable de la 
jeunesse qui fréquente maintenant nos instituts supérieurs, notamment les 
institutions privées situées dans l’est de l’Amérique. L’instrument dont on 
s’est servi pour cette enquéte est le questionnaire : moyen traditionnel et 
imparfait ; il a été rempli par plus de 95 % des étudiants qui le regurent. 


II. Résurtrats. — 1. Influences. — 1° Les étudiants éprouvent-ils le be- 
soin d’avoiy une religion ? — La question centrale de l’enquéte était la troi- 
siéme: «Eprouvez-vous le besoin d’une orientation ou d’une croyance 
religieuse pour vous faire une philosophie de la vie pleinement réfléchie ? » 
Sept sur dix des étudiants (82 % pour les femmes, 68 % pour les hommes) 
sentent qu’ils ont besoin de la religion dans leur vie ; ils définissent d’ailleurs 
le mot « religion » de fagons trés diverses. Indication que la suite confirmera : 
les femmes se montrent plus religieuses que les hommes ; c’est du reste un 
fait bien connu. Cela vaut de l’expérience subjective comme de la pratique 
religieuse. I] y a seulement une femme sur dix qui déclare catégoriquement 
n’avoir aucun besoin de religion. Plusieurs réponses sont hésitantes. 

2° Quelle est Vinfluence sur les étudiants de l’atmosphére religieuse dans 
laquelle ils ont été élevés ? — Les réponses a la quatriéme question concernant 
Vinstruction religieuse, montrent que seulement 6 % des hommes et 10 % 
des femmes n’ont subi aucune influence religieuse. Si l’on compare ces don- 
nées avec le besoin de religion éprouvé actuellement, on constate ceci: 
les étudiants qui ont subi le plus profondément une influence religieuse 
éprouvent davantage un besoin religieux. C’est un indice de l’influence 
prépondérante qu’exerce la premiére éducation sur la vie jreligieuse de 
ladulte. : 

3° Quels sont les facteurs qui ont influencé le développement de V attitude 
veligieuse ? — Répondant a cette question —la sixiéme —les étudiants 
ont insisté sur l’influence des parents. Les jeunes hommes surtout. D’autres 
influences sont signalées : celle de la peur, de l’insécurité, de la fidélité A la 
tradition, enfin celle d’autres personnes. Les femmes sont plus ouvertes 
que les hommes a la reconnaissance, a Vexpérience mystique et a l’attirance 
esthétique. Parmi les douze influences mentionnées, le «trouble sexuel ». 
apparait le plus rarement : ce fait tend a discréditer le sentiment religieux 
suscité par ce trouble. De l’examen des réponses, on conclut que la religion 
subjective est entretenue par des expériences trés diverses. 

4° Les étudiants sont-ils fidéles a lV Eglise dans laquelle ils ont été élevés ? — 
Une des découvertes les plus intéressantes concerne le glissement qui s’opére 
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dans les fidélités. La question n° 3a invitait les étudiants 2 indiquer le systéme 
religieux qui leur semblait capable de satisfaire leurs aspirations actuelles. 
D’autre part, la question n° 4a demandait dans quelle religion ils avaient 
été élevés. Plusieurs faits importants sont a retenir. a) Le catholicisme perd 
relativement moins d’adeptes que les chrétientés protestantes ou que le 
judaisme. 6) Le seul systéme religieux qui enregistre un gain appréciable 
est «un christianisme éthique sans base théologique ». c) Si les positions 
les plus orthodoxes retiennent relativement bien leurs membres, elles attirent, 
en fait, peu de convertis. d) Invariablement, le glissement s’opére vers une 
position plus libérale ou simplement areligieuse. e) 11 4 des hommes et des. 
femmes éprouvent le besoin d’un « type de religion entiérement nouveau ». 
Une bonne moitié des étudiants se sont détournés de la foi de leurs péres ; 
tous dérivent dans une direction libérale (moins orthodoxes). Parmi les 
catholiques romains cette proportion est beaucoup moindre : 15 % pour les 
hommes, o % pour les femmes. Ce sont les étudiants juifs qui montrent la 
plus forte tendance a quitter le systeme religieux dans lequel ils ont été élevés. 

5° Comparer la foi des étudiants avec celle de leurs parents (question 8), — 
Les étudiants se considérent trés rarement comme plus religieux que leurs 
parents. De plus, ils croient généralement que la foi de leur mére est plus 
forte que celle de leur pére ; souvent, ils ignorent les opinions de leur pére 
en matiére religieuse. Nous avons donc raison de préparer les méres a étre 
les dispensatrices de Vidéal a Vintérieur de la cellule familiale. 

La question 5 était ainsi libellée: « Y a-t-il une période pendant laquelle 
vous avez réagi a l’encontre de vos croyances ? » Les réponses démontrent 
que le phénoméne de la révolte est plus fréquent parmi la jeunesse protestante 
et juive que parmi la jeunesse catholique romaine. L’age de cette révolte 
est 15 1/2 ans pour les hommes et 14 1/2 ans pour les femmes (voir les ré- 
ponses a la question 8). 

6° Les étudiants pourraient-ils vapporter des expériences d éveil religieux P — 
En réponse a la question n° 17, la majorité des étudiants indique une période, 
habituellement celle de la puberté ou de l’adolescence, pendant laquelle 
se produit incontestablement une substitution de l’expérience intérieure a 
la maniére enfantine de concevoir la religion comme quelque chose d’« exté- 
rieur ». Dans la plupart des cas, cet éveil se fait graduellement ; toutefois 
des expériences de conversion sont rapportées par 14 % des hommes qui 
parlent de cet éveil et par 16 % des femmes. Bien que la vraie crise de-con- 
version soit un phénoméne plus rare qu’il y a 50 ans, sa fréquence n’a pro- 
bablement pas diminué d’une fagon appréciable, pendant la derniére généra- 
tion. ae 

7° Crott-on que veligion et science s’opposent lune a Pautre , ar Environ 
30 % des étudiants croient 4 un conflit apparemment inconciliable. Dans 
Vensemble, cette opposition trouble moins les étudiants modernes que leurs 
prédécesseurs. Ce qui les scandalise, c’est Vimpuissance des religions organisées 
& prévenir la guerre et 4 diminuer la misere humaine, 


2. Croyances. — 1° Que croient les étudiants ? — En gros, environ un 
quart des étudiants tiennent les positions orthodoxes soit de VEglise catho- 


268 JACQUELINE YOUNG 


lique, soit des Eglises protestantes. Ceci est inféré des réponses aux questions 
doctrinales n°’ 13-16. Interrogés quant a leur attitude a Végard de 1’Eglise, 
la majorité ne se montre pas opposée ; la moitié méme croit que «dans 
l’ensemble » au moins l’Eglise agit pour le mieux dans la vie humaine. Un 
cinquiéme seulement des hommes et deux cinquiémes des femmes croient 
a un Dieu personnel ; mais, de loin, la majorité croit a une divinité. Envi- 
ron 12 % se considérent athées et 20 % de plus, agnostiques. 

Une minorité (12 %) adhére a la conception marxiste qui regarde la religion 
comme l’opium du peuple et encourage la résistance active aux forces reli- 
gieuses (question n° 17). Un autre groupe (12 % aussi) n’exprime aucune 
opinion ; 66 % sont d’un avis diamétralement opposé. 

En ce qui concerne le Christ (question n° 15), un quart des étudiants de 
Harvard et deux cinquiémes de ceux de Radcliffe adoptent la position 
doctrinale historique. La majorité préfére considérer le Christ simplement 
comme un grand prophéte ou un docteur, a peu prés comme les Mahométans 
honorent Mahomet, les Chinois, Confucius. 

Une derniére question doctrinale (n° 16) porte sur la croyance en l’immorta- 
lité de l’Ame. Ici encore, en gros, 4 peu prés un quart des étudiants sont 
orthodoxes dans leurs croyances. 


3. Pratiques. — Que les étudiants soient plus conformistes dans leurs 
pratiques religieuses que dans leurs croyances, voila qui est démontré par 
les réponses a la question n° 11 sur la pratique religieuse pendant les six 
derniers mois. La grande majorité des étudiants a quelque pratique religieuse. 
Quatre cinquiemes des femmes et trois cinquiemes des hommes parlent 
d’actes occasionnels de révérence, de dévotion et de dépendance envers un 
Etre supréme. 15 % déclarent n’avoir aucune pratique religieuse et n’avoir 
expérimenté aucun état d’ame religieux pendant cette période. Si nous 
comparons au point de vue de la croyance et de la pratique religieuse les 
membres des diverses religions, nous découvrons une progression constante : 
les catholiques romains, d’aprés tous les critéres, sont les plus religieux ; 
les protestants le sont moins ; les Juifs encore moins ; et ceux qui se déclarent 
partisans d’un nouveau type de religion sont, en fait, les moins religieux de 
tous. Autres constatations : dans la majorité des cas, il existe des pratiques 
et des aspirations religieuses ; mais l’hétérodoxie et la désaffection envers 
les systemes existants prévalent. En conséquence, la morale chrétienne, 
Vhumanitarisme, les réformes sociales sont évoquées bien plus fréquemment 
que l’enseignement doctrinal traditionnel. Certaines Eglises s’orientent vers 
«les bonnes ceuvres » et attachent moins d’importance a la doctrine. 

Quelle influence le service militaire pendant la guerre a-t-il exercée ? L’expé- 
rience, souvent bouleversante, de la guerre, a déraciné rapidement bien des 
conceptions enfantines, mais en méme temps, elle a créé un intérét plus vif 
pour la religion ; la guerre a précipité la maturation de la personnalité dans le 
domaine religieux comme dans les autres. La désaffection pour l’état de choses 
actuel (y compris la religion traditionnelle) est grande; mais également 
grande est la recherche des valeurs stables et de l’amélioration sociale. 


Le formation morale et religieuse 


a l’Ecole des Roches 


Exposé et réflexions a Voccasion 
du 50¢ anniversaire de Il’Ecole. 


par Georges BERTIER 


Administrateur-divecteuy général honovaive de l’Ecole des Roches, 
Vice-président fondateuy des Eclaiveurs de France, 
Professeuy a V Institut supévieur de pédagogie de I’ Institut catholique + 


I. CONCEPTION GENERALE DE LA FORMATION 


1. But poursuivi. 


L’Ecole des Roches est fille de la Science sociale, créée par ce 
génie trop peu connu que fut l’abbé Henri de Tourville, disciple 
lui-méme de Frédéric Le Play. L’idée fondamentale de la Science 
sociale est cette affirmation chrétienne que toute réunion d’ hommes 
est, d’abord, une communauté spirituelle, une société des esprits, 
une libre association de Personnes. Et la valeur d’une société est 
d’autant plus grande qu’elle laisse a la personne plus d’initiative et 
de responsabilité. Une société chrétienne ne cessera de penser a la 
fin que doit poursuivre chacune des ames qui la composent et toutes 
ses structures doivent étre orientées vers la préparation de cette 
fin. Une école, plus encore que toute autre société, choisira les 
moyens les plus propres a développer la personnalité de ses éléves 
et exigera de tous les éducateurs qu’ils mettent leur esprit et leur 
volonté en harmonie avec le but identique qui leur est proposé a 


1. Néa Nancy en 1877, M. Georges BERTIER étudia a la Faculté des Lettres et a la 
Faculté des Sciences de Nancy, a la Sorbonne, aux Hautes-Etudes, a4 l'Institut 
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teurs du Sillon. Il organisa avec son ami Georges Goyau, le premier groupe d’études 
sociales pour étudiants. — CEuvres : M. BERTIER a collaboré 4 de nombreux ouvra- 
ges ; ila publié seul: L’ Ecole des Roches (Editions du Cerf), L’ orientation profession- 
nelle de la bourgeoisie (Téqui), Une mystique pour les jeunes Francais (Didier). — 
Adresse : 114, rue de Vaugirard, Paris VI#, FRANcE (Note de la rédaction). 
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_tous : former des Ames dignes de recevoir le Christ et de vivre en 
communion permanente avec Lui. 

Il s’agit donc de former des caractéres ou, plus exactement, 
d’aider enfants et adolescents a discipliner; 4 unifier et 2 orienter 
toutes les puissances qui sont en eux, de maniére 4 devenir des 
personnes. Il s’agit de porter au maximum toutes les virtualités 
naturelles, en établissant entre elles une hiérarchie nécessaire et 
d’en faire un instrument, a la fois puissamment actif et puissamment 
discipliné de construction sociale. 

Nous sommes ici aux antipodes de la formation « totalitaire ». 
En février 1935, le porte parole officiel de la pédagogie hitlérienne 
disait : « L’éducation doit rendre d’abord homme malléable et plas- 
tique. » Nous trouverions sans doute l’équivalent de cette formule 
dans la pédagogie stalinienne. C’est le mot d’ordre de toute organisa- 
tion sociale ot l’individu n’est qu’un rouage interne d’une machine 
bien montée, ot il se voit interdire toute initiative, toute origina- 
lité, toute entreprise personnelle, pour devenir aveugle serviteur 
des destinées sociales. 

L’homme que veut former l’Ecole des Roches est essentiellement 
différent. Non certes, que nous négligions ce but final : collaborer 
a l’action commune ; rechercher, dans l’harmonie générale, le bien 
de tous. Et nous faisons notre cette magnifique devise d’Eton ; 
Work of each for weal of all —1 effort de chacun pour le bonheur 
du groupe. 

Mais ce bien, vers quoi se dirigent tous les membres du corps 
social, est obtenu par une libre association d’efforts spontanés, 
par la convergence de volontés viriles associées par leur décision 
propre et leur acceptation souveraine. 

Le but n’est ni la race, nil’Etat, nila nation, ni ’humanité, mais 
la personne. En ce temps, troublé surtout parce que ses idées sont 
troubles, il importe de restaurer |’éminente dignité de la personne 
humaine, contre laquelle ne peuvent prévaloir les sophismes du 
racisme ou ceux du communisme et qui doit s’imposer a l’éducateur 
comme une vérité premiére. 

Créer en son disciple une telle personnalité, c’est réaliser l’ceuvre 
d'art a la fois la plus difficile et la plus digne de l’effort d’un homme. 

Tout doit concourir 4 la former: les puissances de la nature, 
les richesses de la science, de la poésie et de la musique, l’expé- 
rience des sages, les ordres et l’appui de Dieu lui-méme. 


2. Le milieu, 


Le milieu de l’école nouvelle est nécessairement la campagne. 
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On pourra, sans doute, appliquer dans une école urbaine telle ou 
telle partie de notre programme mais son esprit exige, de méme 
que son application compléte, la vie en pleine nature. Je n’irai pas 
Jusqu’a dire avec Pestalozzi que tout mal vient de la ville : omne ma- 
dum ex urbe. Mais, je suis convaincu que la formation morale d’un en- 
fant est singuliérement facilitée, mieux orientée, plus naturellement 
portée vers les sommets quand elle consent a s’arracher, une fois 
pour toutes, a la vie frelatée et aux tentations malsaines des villes. 
Miasmes malsains pour le cceur, miasmes malsains pour le corps, 
c’est le plus clair apport de nos grandes cités a la formation des 
enfants. Elles ne permettraient d’ailleurs, ni cette liberté d’action 
que nous considérons comme créatrice d’un caractére fort, ni l’obser- 
vation continuelle de la nature, ni cette vie commune avec les divers 
métiers que nous regardons comme indispensables a la formation 
intellectuelle et a la formation sociale de l'enfant. 

Le milieu de l’école nouvelle est aussi un milieu familial. Nous ne 
concevons pas de formation complete de l’enfant qui ne repose pas 
sur les principes d’une vie familiale normalement constituée et 
qui n’ait pas pour but normal la création d’une famille saine. Les 
théses de Le Play qui font de la famille — et non de Vindividu — la 
véritable cellule sociale sont passées comme un levain bienfaisant 
dans la vie de l’école nouvelle. Comparé a l’internat-caserne, le 
milieu familial des « maisons » de nos écoles se révéle comme infini- 
ment plus sain, plus riche et plus joyeux,. 

Chacune de nos maisons a, malgré sa grandeur, l’allure d’une 
habitation familiale. Les repas se prennent dans une «salle 4 manger» 
que personne n’a jamais eu l’idée d’appeler réfectoire, auprés d’un 
salon ot la maitresse de maison recoit les professeurs aprés chaque 
repas, les capitaines souvent, les éléves une ou deux fois par semaine, 
Les chambres sont faites pour six, huit ou douze enfants : la taille 
méme des piéces en conditionne l’esprit et l’on ne voit pas bien un 
esprit familial naitre dans telle maison que je visitais récemment et 
qui groupe dans ses dortoirs de 120 a 140 jeunes filles. Une biblio- 
théque et une salle de jeux recoivent les éléves dans leurs temps 
libres. L’étude est destinée surtout aux éléves de 4° et des classes 
supérieures, les plus jeunes suivent des classes-¢tudes toujours 
dirigées par les maitres et les maitresses dans le pavillon des classes. 
Trois piéces sont dévolues a l’hygiéne de l’eau ; dans la premiere, les 
lavabos ou tous viennent se laver les mains avant les repas et ol on 
se lave aussi les dents ; le vestiaire la suit, ot se fait le changement 
de vétements avant et aprés les jeux et les travaux manuels ; puis 
la salle de douches, qui fonctionne chaque matin au lever et chaque 
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aprés-midi, aprés les exercices physiques. La douche est, en général, 
tiéde, mais les grands éléves peuvent la prendre froide, ce qu ‘ils 
préferent. 

Voici comment la journée s’organise : 4 6 h. 1/2 ou 7 h., suivant 
l’Age, lever ; priére au pied du lit ; messe pour tous ceux qui le dési- 
rent, études pour les autres. Petit déjeuner (porridge, beurre ou 
miel, café au lait). A 8 h., classes (ou classes-études) jusqu’a midi 
1 /2 ; déjeuner (hors-d’ceuvre, viande rotie, legumes, salade, dessert); 
changement de costume ; 14 h., jeux ou travaux manuels ; 16 h., 
gotter ; 16 h. 30, classes-études ou étude ; 19 h., diner (comme a mi- 
di, le potage remplacant la viande) ; 20 h. 30, « appel » par le chef 
de maison (je reviendrai tout a l’heure sur le contenu de cet appel), 
coucher des petits. Etude d’une heure pour les grands qui se cou- 
chent a 21 h. 45. 

Il y a six grandes maisons (de 40 a 60 enfants chacune) et six 
petites (de 4 a 12 enfants). Chaque maison est dirigée par un ménage 
qui garde auprés de lui et éléve ses propres enfants ; il dispose d’un 
appartement séparé mais, la plupart du temps, les fils du chef de 
maison se mélent aux autres éléves, méme au dortoir. Les professeurs 
ont a leur disposition une ou deux chambres: toutes les fois que 
c’est possible, le chef de maison leur concede une chambre a coucher 
et un bureau. Ils prennent tous les repas avec les éléves, comme les 
maitres de maison, et les conversations pendant les repas sont, com- 
me dans les familles bien dirigées, un moyen privilégié de culture 
générale et de formation morale. 

Les douze maisons sont disséminées dans un parc de 48 hectares, 
qui était sans arbres ou presque en 1900 et ot s’épanouissent au- 
jourd’hui, trois petits bois et de nombreux arbres, petits et grands, 
en pleine vitalité. 

Au centre du domaine, le pavillon des classes, brilé par les Al- 
lemands en 1944, mais qui sera reconstruit pour 1950. I] comprenait 
une grande salle de réunions, 24 salles de classes, une grande biblio- 
théque avec des milliers de volumes, une grande salle de géographie, 
deux laboratoires et deux amphithéatres pour la physique et V/his- 
toire naturelle (la chimie, mal odorante, est placée dans un pavillon 
éloigné), une salle de culte pour les éléves protestants. Dans la salle 
de réunion, deux appareils de cinéma ;1’un pour le 35, l’autre pour le 
16 m/m, un appareil de projections avec épidiascope, un buste 
d’Edmond Demolins, le fondateur; un médaillon de Paul de 
Rouviers, son successeur au Conseil d’administration, un monument 
aux morts de 1914-1918, avec une mention spéciale pour le dévoue- 
ment de Madame Demolins. 
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Longtemps, le directeur y eut son bureau, auprés de ses secré- 
taires et du standard téléphonique. A partir de 1931, il eut sa mai- 
son séparée, l’économe général occupant une aile de cette maison, 
et les bureaux le reste. 

Le stade pour l’enseignement de la méthode naturelle d’Hébert 
est devant le pavillon des classes. L’infirmerie est une grande 
construction récente, divisée en deux parties: non contagieux et 
contagieux, et comprenant, en outre, le bureau du médecin, les ap- 
pareils de mensuration, une salle pour les pansements, une autre 
pour la gymnastique corrective. 

Les divers travaux manuels disposent de grandes salles placées 
dans trois pavillons différents : la menuiserie a un grand batiment 
pour elle seule et peut recevoir 36 établis. 

Les terrains de jeux (foot-ball, hockey, cricket) sont groupés 
au centre de l’école, non loin d’une grande piscine. 

La maison de la Guichardiére, ot vivait Demolins, est séparée du 
reste de la propriété par la voie ferrée Paris-Granville, mais deux 
passages a niveau permettent toutes les allées et venues. Pendant 
la guerre, c’était un des buts préférés de la R. A. F. et la cueillette 
des fraises, le long de la voie, y fut souvent dangereuse... 

La chapelle est a l’extrémité S. O. du domaine, prés de la route 
qui méne au petit village de Mandres. Elle ressemble a un grand 
animal étendu, les pattes sous lui, et qui dort. C’est une grande nef 
de bois, sans aucune ferme, d’une architecture légére et oti le corps 
se fait menu pour laisser s’épanouir l’esprit. 

Dans cette vaste propriété normande de 48 hectares, les éléves. 
vont et viennent librement, aucun mur ne limitant leurs ébats. 
Il y a des limites morales a leurs promenades : on ne doit pas, sans 
autorisation, dépasser le bois de la Guichardiére, le chéne creux 
de la route de Mandres, etc., mais ces obligations, unanimement 
respectées, n’empéchent pas un grand sentiment de liberté de rem- 
plir 1’Ame des enfants et de lui donner une immense joie. J’ai connu, 
moi aussi, dans mon enfance, un internat placé dans un grand do- 
maine, le beau chateau de la Malgrange, prés de Nancy et qui 
avait appartenu au roi Stanislas Leszczinski. Mais nous vivions 
parqués dans de petites cours et n’avions l’autorisation de nous 
promener dans le parc que quand nous recevions la visite de nos. 
familles... ou a la procession de la Féte-Dieu. Je souhaite de tout 
mon cceur qu’un jour la Malgrange se transforme a [instar des 
Roches : ce jour-la, j’irai volontiers y présider la distribution des 
prix. 
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3. Les moyens de la formation. 


Le caractére et la personnalité se forment, avons-nous dit, par 
le libre épanouissement de toutes les facultés, développées dans leur 
ordre hiérarchique. 

Ce sentiment profond de liberté totale est certainement un des 
éléments les plus importants pour la construction de cette person- 
nalité. 

Toutes les activités de la journée contribuent a la développer. 
L’éducation du corps n’est pas une fin en soi: elle vise 4 donner a la 
personne la solide base matérielle de 1’édifice total ou, si l’on préfére 
une autre image, elle crée l’arbre vigoureux sur lequel se greffe 
Vidéal, 4 la fois humain et divin, individuel et social tout ensemble, 
du caractére achevé qui tend librement au bien commun. 

Le maitre en éducation physique, qui ne sait pas seulement son 
métier de dresseur de muscles mais celui d’éleveur d’hommes, a 
constamment devant les yeux ce terme final. I] fait appel a l’ini- 
tiative et au courage pour les accroitre encore et, par eux, l’énergie 
totale del’Ame. Son disciple grimpe vivement et gaiement au porti- 
que devant lequel tremblait tout a l’heure sa guenille. Succés 
sportif ? Non pas, mais bien épi mtir apporté a la gerbe qui sera 
le caractére. I] arrive que des candidats au parcours général d’athlé- 
tisme (dans le systéme du capitaine de vaisseau Hébert) s’entrai- 
nent pendant leur temps libre, en particulier au redressement a 
la barre fixe. Ce n’est pas la seulement entratnement musculaire 
et constance d’athlétes, mais bien éducation de la volonté, persé- 
vérance d’adolescents dans une série de victoires sur soi, pour le 
succes de leur équipe et non pour leur propre gloire. 

La « vague » de la gymnastique naturelle qui groupe ensemble, 
sous la direction d’un jeune chef, un certain nombre d’éléves de 
méme force, n’est pas seulement un moyen commode pour diviser 
les difficultés en face d’un groupe important de gymnastes, mais 
bien création d’une cellule sociale qui donne au chef de vague une 
autorité progressive et l’habitude du commandement et, a tous, 
Vesprit d’équipe. 

Méme but et mémes résultats dans les grands jeux. Obéir a 
son capitaine et a l’arbitre, passer le ballon 4 temps et sacrifier son 
renom a celui de son groupe, ce n’est pas seulement du sport, c’est 
une forte initiation a la vie sociale. De méme, commander, avec 
sang-froid et présence d’esprit, une belle équipe qu’on a lentement 
préparée a l’union des efforts, ce n’est pas uniquement s’entrai- 
ner au foot-ball ou au hockey, c’est faire son apprentissage de 
chef. On a dit que c’était sur les champs de cricket de la vieille 
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Angleterre que Wellington avait préparé sa victoire finale sur 
Napoléon I® et ce n’est pas un paradoxe. 

Nous ferons des remarques analogues pour le travail manuel, 
Rendre les doigts plus agiles, créer entre le cerveau et les membres 
un double courant qui accroisse l’intelligence, c’est excellent. Mais, 
ici encore, il faut viser plus haut et tendre a la perfection plus 
grande du jugement moral et de la volonté. Le courage se hausse 
a s’attaquer aux choses et non plus aux mots ; la recherche du par- 
fait, qui est le mot d’ordre de tout bon ouvrier, oblige l’Ame a 
monter toujours plus ; le travail d’équipe entre ouvriers d’un méme 
atelier ou, mieux encore, entre ateliers différents, habitue l’enfant 
a la coopération et aux vertus nécessaires 4 toute collaboration: le 
don de soi et le sacrifice. 

Une réalisation dramatique, offerte 4 toute l’Ecole par une 
classe ou par une maison, réclame un effort social de méme ordre 
et de méme prix. Ce sont de nombreux temps libres qui sont sup- 
primés, ce sont de nombreux efforts de bonne volonté qui sont 
exigés de la part des équipes qui conjuguent leur travail : acteurs, 
menuisiers, peintres, électriciens, etc... 

Dans l’ordre intellectuel pur, il en va de méme. Nous aimons, 
dans la méthode Cousinet, cette obligation du travail en commun : 
chaque éléve joue son réle dans la préparation d’un devoir — une 
rédaction francaise, par exemple. L’un est spécialiste de la chasse 
aux idées, l’autre de la correction de l’orthographe, tel autre de 
l’enchainement des diverses parties, tel autre encore de la rectitude 
et de l’harmonie du style. C’est une excellente initiation au travail 
d’équipe, de plus en plus fréquent, de plus en plus nécessaire dans 
nos sociétés. 

Nous voulons que toute formation intellectuelle se dépasse et 
atteigne la volonté. L’école active ne doit pas seulement former des 
intelligences ouvertes, plus souples et plus rapides, mais donner a la 
personne tout entiére une tendance spontanée a l’action, l'amour du 
travail et de l’effort. 

Il n’est guére de préparation plus utile a la vie sociale que le 
gout et l’habitude quotidienne du travail viril et bien fait. Le mot 
d’ordre, aujourd’hui, est d’étudier, 4 propos de chaque adolescent, 
ce qu’il devra faire plus tard. Je suis d’autant plus d’accord avec 
ce souci de l’orientation professionnelle que j’ai été un des tout 
premiers 4 en montrer la nécessité *. Mais je demande instamment 
qu’avant tout, on mette, dans la téte et dans le cceur de l’enfant, 


1. Georges BERTIER, L’orientation professionnelle de la bourgeoisie, Paris, Téqui. 
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cette volonté de faire quelque chose plus tard, non parce que les 
situations sont incertaines et que la fortune peut étre enlevée au 
plus riche, mais parce que gagner son pain est le premier article de 
la morale. 

Ne maudissons pas notre temps: il met en un vigoureux relief 
le devoir de prendre et d’exercer un métier, de vivre et de faire 
vivre sa famille en ceuvrant de ses mains ou de son cerveau, et c’est 
une saine atmosphére pour la vie morale. 


II. LA FORMATION MORALE 


1. Liberté et responsabihité. 


J'ai déja montré le jeune éléve des Roches (le Rocheux) libre de 
ses mouvements dans un pare de 48 hectares, et noté combien cette 
prise de possession de soi, de son étre et de son action, est une 
sensation virilisante et ennoblissante. Face 4 cette immensité des 
prairies et de l’espace, l’enfant est pleinement lui-méme et il en est 
mew 

Il y a, dans ce simple fait, toute une morale impliquée : celle 
de la confiance, que suit immédiatement le sentiment de la dignité 
personnelle et du respect de soi. 

L’enfant est libre d’aller de lui-méme a tous les exercices de la 
journée: douche, repas, classes, jeux, travaux manuels, séances 
dramatiques pour toute l’Ecole. Il est seul maitre de ses temps 
libres : détente qui suit chaque repas ou longues heures de liberté 
du dimanche. 

Certes, cette liberté n’est pas la méme pour tous les éléves, et le 
petit nouveau de huit ans ne jouit pas de la méme indépendance 
que le capitaine général qui est parfois a l’Ecole depuis huit ou 
neuf ans. Des gouvernantes s’occupent des plus jeunes auxquels. 
elles s’efforcent de donner de bonnes habitudes mais, dés ce moment, 
elles créent autour d’eux une atmosphére de liberté. I] n’y a, méme 
pour ces petits, ni rangs, ni surveillance ouverte ou cachée, ni claus- 
tration dans un local fermé. 

Quand des enfants nous arrivent un peu plus grands, nous ne les 
grisons pas tout d’un coup d’une liberté totale mais les amenons 
progressivement a la vie d’initiative et de spontanéité de leurs 


x 


aines, au fur et 4 mesure qu’ils se sont affirmés dignes de notre 
confiante amitié. 


Dans le parc, les professeurs et les capitaines vont et viennent au 
milieu des eléves, ce quirassure les parents timorés, mais ce qui ne 
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géne en rien les jeunes Rocheux, parfaitement conscients de vivre 
en pleine liberté. 

La premiére conséquence pour le maitre, de cette attitude, est 
l’obligation de compter, avant tout, sur la conscience de l’enfant. 
Dans un collége de vieux style, les murs sont 1a, et les concierges, et 
les surveillants (méme celui des «mouvements hygiéniques »). 
Ici, rien de tout cela. Les barriéres blanches que l’on apercoit de ci 
de 1a, sont une indication des limites de la propriété : il n’en est pas 
une que les éléves n’aient l’autorisation de dépasser. 

Alors, il faut bien compter, puisqu’il n’y a pas de force et de 
pression extérieures, sur la discipline du dedans : l'enfant n’a d’autres 
chaines et d’autres bornes que celles fixées par sa volonté propre, 
librement soumise a l’ordre, 4 l’ordre moral commun 4 tous les 
hommes et aux lois spéciales inscrites dans le Code de I’Ecole. 

De la découle cette conséquence évidente que la formation d’un 
enfant entre les quatre murs d’un lycée-caserne et sous la surveil- 
lance étroite des maitres ne sera jamais qu’un dressage ; seule, la 
formation dans et par la liberté mérite vraiment le nom d’éducation. 

Cette éducation dans la liberté suppose la droiture, la franchise 
totale de Venfant. Nous ne devons pas croire, comme on le dit si 
souvent, que tout enfant est menteur. C’est la famille incompétente 
ou l’école draconienne qui le rend tel: la plupart des enfants nais- 
sent sincéres, et je crois pouvoir dire qu’aucun de mes six enfants 
ne m’a menti et que j’ai toujours obtenu des réflexes de sincérité 
de mes éléves pendant les 29 ans que j’ai été chef de maison. Jamais, 
je n’ai fait une enquéte qui n’ait abouti au succes. « Qui a brisé cette 
vitre ? Lancé ce papier par la fenétre de l’étude ? tracé cette ins- 
cription sur une table ? taquiné ce nouveau ? » J’ai toujours eu la 
réponse a mes questions, souvent au moment méme ot je les posais, 
toujours avant le sommeil. Et, aprés deux ou trois ans de vie en 
commun, le coupable venait avouer son petit méfait sans qu'une 
enquéte fut nécessaire. 

Nous pouvons donc dire que l'éducation nouvelle, comme le 
scoutisme, a rétabli chez nous le respect de la parole donnée et la 
conviction qu’il n’y a pas de dignité personnelle sans totale droiture. 

Cette formation de la franchise sera rendue plus facile si la famille 
part de ce postulat que l’enfant est naturellement sincére et que 
-c’est l’incompréhension et la sévérité excessive qui faussent son 
ame. 

Faisons confiance a nos enfants : traitons-les avec fermeté certes, 
mais aussi avec douceur et affection, et toujours avec justice et 
nous verrons qu’ils méritent créance. 
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Le vice principal de notre éducation scolaire actuelle est de partir 
du faux préjugé del’enfant menteur : toute la vie sociale d’un lycée 
ou d’un collége est, par ld-méme, faussée, toute amitié impossible 
entre le maitre et l’éléve, comme tout développement normal du 
caractére. Un des premiers redressements a faire pour redonner a nos. 
pays dignité et grandeur, c’est de remettre en honneur la franchise. 

C’est parce qu’il est franc qu’on peut donner au Rocheux une 
vie libre ; il rend compte a son capitaine ou a son chef de maison du 
temps qu’il passe seul et de ses jeux dans le parc. Il en rend compte 
a ses chefs naturels comme il en rendrait compte a ses parents, 
mais il doit surtout en rendre compte 4 sa conscience et se sentir 
responsable vis-a-vis d’elle et vis-a-vis de Dieu. 

Responsable, qu’est-ce a dire ? C’est-a-dire que l’enfant, qui 
jouit ici d’une vraie liberté, se reconnait comme l’auteur de ses 
actes et qu’il est prét a en supporter les conséquences. I] aime cette 
liberté et, sa conscience et sa liberté allant croissant, il aime cette 
responsabilité qui fait de lui une personne morale. C’est une vraie 
joie pour un éducateur de voir grandir en un enfant l’amour de sa 
dignité et de son honneur parce qu’on le traitait en homme et qu’on 
lui faisait créance. 

L’enfant prend gofit a cette dignité, conséquence normale de sa 
liberté ; il vient a rechercher plus de liberté et plus de dignité encore. 
Il sort de son moi, —sortir de son moi, fait capital dans l’évolution 
d’un adolescent — et commence par ne plus se satisfaire d’étre 
comptable de lui seul, a rechercher un pouvoir sur les choses (biblio- 
théques, ateliers, bicyclettes, etc...), puis 4 diriger d’autres enfants, 
dont il sera responsable comme de lui-méme. 

Tout devra donc étre organisé dans l’Ecole pour rendre possibles 
ces responsabilités qui brisent l’égoisme naturel. 

Tandis que, dans un lycée ou un collége, l’éléve laisse 4 son maitre 
toutes les initiatives et n’a aucune occasion de les rechercher, se 
préparant ainsi a ne pas les aimer et ne pas les vouloir dans la 
vie, le Rocheux, méme trés jeune, considére comme un honneur de 
recevoir une charge. 

Dés l’école préparatoire (7 4 11 ans), il se voit confier l’ordre et la 
propreté d’une classe, d’un vestiaire, d’une bibliothéque ; l’un est 
chargé d’orner de fleurs les tables, l’autre de piquer au mur les 
communiqués, celui-ci de placer, sur les murs de la classe, les docu- 
ments apportés par ses camarades et, souvent, leurs dessins per- 
sonnels ; celui-la de préparer des mots d’ordre A son équipe pour les 
différentes semaines du mois. 


De méme que la Grande Ecole a un conseil de capitaines qui forme 
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comme une cour d’honneur permanente et a qui des charges im- 
portantes sont confiées, de méme, l’Ecole préparatoire a un conseil 
de quatre représentants élus par leurs camarades et qui juge un 
certain nombre de questions concernant la vie des éléves. 

Dans |’Ecole moyenne et secondaire, les fonctions sont multiples : 
il faut ajouter a celles que nous indiquions tout a l’heure l’ordre des 
bicyclettes, la tenue du carnet de chéques (chaque éléve a un carnet 
de chéques pour ses petits achats quotidiens), la comptabilité des 
lettres qui, chaque semaine, doivent étre écrites aux parents, la dis- 
tribution des timbres et de l’argent de poche, le prét des livres de la 
bibliothéque de la classe ou de la bibliothéque de la maison. Une 
jolie fonction a été créée par les grands éléves eux-mémes: dans 
chaque maison, quelques-uns d’entre eux consacrent la plus grande 
partie de leurs heures libres du dimanche a distraire leurs camarades 
plus jeunes (jeux, sports, promenades, lectures, comédies, projec- 
tions, etc...) dont l’initiative est encore hésitante et qui risqueraient 
de s’ennuyer si un grand ne prenait la direction de leurs jeux. 

Gravissons un échelon : nous arrivons a la surveillance de l'étude. 
Elle exige une autorité calme, intelligente et, déja, une intuition 
des divers caractéres et de la maniére d’agir sur chacun d’eux. Elle 
est faite d’une fermeté permanente mais, en méme temps, de l'étude 
bienveillante des cas concrets. La loi de l’étude est celle du silence 
absolu, de l’exactitude rigoureuse, du maintien de chacun a sa 
place pendant tout le temps du travail. Et pourtant, il y a des*cas 
ou il faut fermer ses yeux et ses oreilles a la demande discrete d’une 
régle 4 un voisin ou permettre la recherche d’un livre oublié dans 
un casier. Un surveillant trop strict risquerait de créer l’indiscipline. 
De méme, il faut accepter la démarche du travailleur de bonne vo- 
lonté quia besoin d’un conseil, conseil qu'il faudra donner avec tact, 
en guidant sans remplacer, en orientant sans faire tout le travail. 
Bien des problémes psychologiques et moraux se posent déja au 
jeune chef. *, 

Une responsabilité plus délicate s’impose maintenant a notre 
apprenti capitaine : la direction du dortoir. C’est une tache difficile. 
Il y faut une autorité incontestée : 1a, plus encore que partout ail- 
leurs, nous tenons au silence quand c’est le moment venu du silence, 
nous tenons a l’ordre, 4 l’exactitude, 4 la bonne harmonie des carac- 
téres. Il faut y avoir de l’amitié vraie et dévouée, en particulier 
vis-a-vis du nouveau pour qui le dortoir est parfois le lieu de la 
grande tristesse. Plus ]’école dure, plus les tristesses sont rares, 
mais il faut veiller sur elles et les chasser amicalement. Les minutes 
qui séparent le commandement du silence, du sommeil, sont pré- 
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cieuses pour le capitaine : il aide le nouveau a revoir sa journée et 
il oriente son esprit ; il calme l’enfant troublé, rassure le scrupuleux, 
adoucit le violent, améne le rancunier a la bonne entente et a la 
charité. 

Toute cette action suppose que le chef de maison est assuré de la 
pureté de son capitaine et croit 4 son respect de ’honneur. Le chef 
de dortoir sait que si l’impureté est, chez tous, une faiblesse et une 
lAcheté, elle serait, chez lui, une véritable trahison. 

Quand un méme «chargé de fonction » réunit en lui la double 
responsabilité de chef d’étude et de chef de dortoir, il devient sous- 
capitaine et puis capitaine. 


2. Le capitaine. 


L’idéal du capitaine n’a cessé d’évoluer depuis la création de 
VEcole. De l’autorité extérieure et dure du capitaine de l’école 
anglaise, il a passé peu 4 peu au dévouement et a l’aspostolat. Et 
les moyens dont il use ont suivi la méme évolution : la punition 
a cédé le pas a la persuasion et a l’action morale. Le réle du capi- 
taine se place désormais sur le plan de la charité. 

La formation du capitaine est le souci premier du chef de maison. 
Il est secondé dans cette tache par d’autres organisations de l’Ecole : 
le chef de vague dans la méthode naturelle ; le chef d’équipe dans un 
sport, une classe, un atelier ; et surtout le chef de patrouille dans 
la troupe scoute recoivent une orientation et une préparation qui les 
rendent plus aptes a la fonction de capitaine. Dans la maison méme, 
les diverses responsabilités préparent, comme par degrés, le futur 
chef. C’est pendant plusieurs années, souvent cing ou six, que le 
chef de maison forme ses collaborateurs a leur plus haute tache. 
Peu a peu, ils ont appris a commander, a garder ce maintien fait de 
maitrise de soi et de confiance en soi qui appelle le respect et crée 
immédiatement la discipline, a exiger peu de choses mais a les exiger 
jusqu’au bout, 4 punir le moins possible et a ne le faire que dans le 
calme et la justice, 4 créer entre ses camarades et lui un courant de 
mutuelle confiance qui est la source des amitiés fécondes. 

Le capitaine est choisi par cooptation. Ce sont les capitaines d’une 
maison qui proposent a son chef celui qui leur parait le plus digne 
de collaborer avec lui et avec eux. Stir d’étre accepté par ses pairs 
puisqu'il est désigné par eux ; par ses camarades, puisque, depuis 
des mois et souvent des années, il a autorité sur eux, il participe, 
par sa nomination définitive, 4 la plus haute autorité de l’Ecole. 
lest, en effet, nommé par le Conseil intérieur de l’Ecole qui, présidé 
par le directeur, comprend les auméniers, les chefs de maison et 
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trois professeurs désignés par leurs collégues. Partout ot il se trouve, 
a tous les moments de la vie de l’Ecole et dans tous les exercices, 
de quelque ordre quils soient, il doit créer, par sa présence méme, 
une atmosphere d’ordre, de respect et d’amour de la Loi. I] est 
comme un symbole et un drapeau : quand il est présent, l’esprit de 
l’Ecole est 1a et veut étre obéi. II veille a toute l’éducation physique : 
a la salle de douches, au stade, aux sports ou il est l’apdtre du jeu 
loyal et du sacrifice de chacun a son équipe, l’apétre de l’ardeur au 
jeu aussi bien que de la discipline. Il a un grand réle a jouer dans le 
travail des éléves, par son exemple d’abord, en mettant au premier 
plan de ses préoccupations son devoir d’écolier, par la bonne volonté 
joyeuse qu'il sait inspirer a ses camarades de classe et aussi par le 
souci qu'il apporte a la direction de l’étude ot son attitude et son 
autorité doivent créer un esprit de travail, ot! l’on doit respirer le 
respect et l’amour de leffort. 

Il doit connaitre chacun des enfants qui lui sont confiés, seconder 
leur liberté en la respectant, sachant exiger quand ille faut, mais en 
laissant le plus large champ a Vinitiative de chacun. 

Il doit mettre la droiture a la base de toute sa vie et de toute son 
action. Il faut qu’il mérite la confiance totale des éléves auxquels 
il commande, du chef de maison, de l’auménier, du directeur, au- 
quel il rend compte de ses diverses responsabilités. 

Le capitaine exerce une influence profonde sur l’esprit de chaque 
maison et sur l’esprit de l’école, esprit fait de loyauté, de confiance 
et d’affection mutuelles, d’admiration pour tout ce qui est grand, 
d’indulgence et de bonté pour les faiblesses passagéres, d’unanimité 
dans la poursuite de l’idéal, de fierté dans les progrés et les succés 
obtenus, surtout, lorsqu’ils marquent le triomphe de l’effort persé- 
vérant et de la volonté orientée vers le bien. 

C’est surtout par l’intermédiaire des capitaines que 1’Ecole 
maintient ses étroites relations avec ses anciens éléves et c’est, pour 

ceux-la, l’occasion d’un contact permanent avec la vie, d’une_ini- 
tiation progressive et faite dans les conditions les plus heureuses, 
aux nombreux problémes qui se posent pour eux aprés l’Ecole. 

Chaque maison a un capitaine de conseil : il prend part aux délibé- 
rations du Conseil des capitaines qui se réunit chaque semaine, pré- 
sidé une fois sur deux par le directeur de l’Ecole et, l’autre fois, par 
le capitaine général. Celui-ci, proposé par ses colléeues et nommé par 
le Conseil intérieur, a un réle considérable, particuli¢rement pour 
la bonne entente entre les maisons et l’unité de l’esprit de 1’Ecole. 
C’est un créateur d’ordre et d’harmonie. Il porte, comme le direc- 
teur, quoique sur un plan différent, le constant souci de la bonne 
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marche de toutes les activités : dans son conseil, il fait un examen 
de conscience loyal de la. semaine qui vient de s’écouler pour en 
tirer toutes les lecons, et de la semaine qui va suivre pour écouter 
les suggestions et donner des conseils et des mots d’ordre. 

Souvent les délibérations du Conseil des capitaines ont été utiles 
au Conseil intérieur et au directeur ; souvent, le capitaine général 
a été, parmi ses collégues et parmi les éléves, le meilleur ouvrier de 
la bonne entente, du bon travail, de la vie pure et énergique. 

La grande force que donne a l’Ecole Vinstitution des capitaines, 
c’est d’avoir mis du méme cété toutes les valeurs, toutes les puis- 
sances d’action et d’impulsion. Elles tirent toutes dans le méme 
sens ; elles tendent toutes au méme but. Tout ce qu’il y a de vivant 
et d’agissant dans le monde des éléves, s’unit 4 toute l’autorité des 
éducateurs pour mener l’Ecole vers le progrés. Au lieu du vouloir 
hostile des grands éléves que rencontre souvent devant soi un pro- 
viseur ou un principal d’un collége d’ancien type, le directeur des 
Roches trouve, devant lui et a coté de lui, l'accord permanent et 
Ventr’aide joyeuse. Quelle économie d’efforts! Et, pour tous ces 
jeunes hommes, quelle bonne legon de coopération ! Hs sauront plus 
tard collaborer et c’est une si rare vertu! Is sauront aussi com- 
mander et dans le sens ot ils ont vu commander et ot ils ont com- 
mandé aux Roches, en se mettant au service des autres. Ces adoles- 
cents qui, par nature, devraient étre égoistes, ont brisé en eux 
Végoisme. A l’age ot « le pli se prend », ils prennent délibérément un. 
pli: celui du dévouement. 


3. L’éducation de la pureté. 


Notre but, dans l’éducation de la pureté, est d’amener |’enfant et, 
plus encore, l’adolescent, a regarder les questions sexuelles comme 
des questions s€rieuses qui ne méritent ni le silence apeuré ou hypo- 
crite des uns, ni les moqueries et les plaisanteries déplacées des 
autres. C’est d’amener l’enfant et, plus encore, Vadolescent, a res- 
pecter la personne humaine et sa valeur incomparable en lui, en ses 
camarades, et, plus tard, dans la femme, quelle que soit sa condi- 
tion sociale. 

Cette question de la pureté et de la direction donnée aux pensées 
aux paroles et aux actes qui gravitent autour d’elle,a une trés grande 
importance a nos yeux. Pour la vie personnelle, d’abord : elle est 
le critere le plus net d’un caractére achevé, la marque évidente 


d’une totale maitrise de soi, d’une noblesse permanente des senti- 
ments et de l’idéal. 
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Pour la vie familiale, ensuite : elle est la condition de sa clarté, 
de son unité et de son bonheur. 

Pour la vie sociale et nationale: elle est le plus sar garant de 
esprit de sacrifice et d’altruisme indispensable au progres profond 
d’un pays. 

Pour la vie internationale, enfin, car la recherche des plaisirs 
sexuels est a l’origine de graves malentendus entre les peuples: 
nous l’avons vu sur la rive gauche du Rhin, aprés la guerre de 14-18, 
en Algérie, au Maroc, dans la plupart de nos colonies. Le respect 
de la femme indigéne a attiré plus de sympathie a nos colons que la 
bonne entente avec les hommes, et rien n’a plus excité la colére 
que les manquements a ce respect. De méme, il n’est pas de meilleure 
propagande pour les peuples européens que la mise en évidence 
de toutes les ressources de pureté et de dévouement que l’on trouve 
dans tant d’associations de jeunes chrétiens: Paris, la « Babylone 
moderne », en renferme peut-étre plus qu’aucune autre ville du mon- 
de. 

Nous demandons aux parents une préparation a lV éducation de la 
chasteté qui est donnée a leurs enfants aux Roches : la mére, puis 
le pére, y ont leur part. Nous leur demandons aussi une collabo- 
ration a notre action tant que leurs fils sont parmi nous. A cété des 
vertus bienfaisantes et qui consolident notre influence, il y a tant 
de vacances oti le laisser-aller est roi, ol les bonnes habitudes se 
perdent et les sentiments nobles, tel l’écheveau de fil qu’un mala- 
droit laisse tomber et qui s’éparpille sur le sol. L’initiation qui 
précéde immédiatement la formation de l’adolescence est particu- 
liérement importante: elle évite toute tristesse, toute surprise, 
tout début de mauvaise habitude. Elle oriente la pensée de l'adoles- 
cent vers la maitrise et le respect de soi. 

Auménier, chef de maison et capitaine se partagent l’action et 
Vinfluence dans cette campagne pour la pureté qui inspire et en- 
traine toute l’Ecole : la netteté et la force de la morale chrétienne, 
l’appel a la grace par la priere, les conseils d’un prétre informé et 
prudent, sont indispensables au succes. 

A tous ceux qui vont quitter l’Ecole, c’est un de nos amis, chirur- 
gien des hdpitaux de Paris et grand chretien, qui vient, chaque 
année, apporter la parole salutaire et Vorientation décisive. ia 
commence son exposé par une courageuse legon d’anatomie et de 
physiologie que suivent des conseils précis sur la vie du jeune homme 
et la préparation au mariage : il est bon qu'un maitre inconteste de 
la médecine et de la chirurgie contemporaines, vienne affirmer a ces 
jeunes gens que la chasteté jusqu’au mariage na jamais nul a 
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personne, qu’elle apporte a l’4me comme au corps un surcroit 
de vitalité, qu’elle donne a la volonté le plus noble des buts et le 
meilleur des achévements. 

Iln’y a pas de moralité sans pureté ; il n’y a pas d’éducation digne 
de ce nom qui ne fasse a la pureté sa part, sa large part. 

Elle ne forme d’ailleurs pas des tristes : il n’y a pas d’ames plus 
gaies que celles des chastes, ni de cceurs plus préts a se donner. 
Cela vient de ce qu’il n’y a pas de joie plus grande que celle de 
la victoire sur soi ni d’épanouissement de l’4me plus complet et 
plus joyeux que celui qui se fait dans la pureté. D’autre part, le 
coeur qui ne se gaspille pas en des amours de bas étage garde toutes 
ses richesses pour de plus hauts objets. 

Dans l’orientation saine et normale des puissances affectives du 
Rocheux, la femme joue un grand rdle. 

Nous Ja trouvons dans les petites classes : du jardin d’enfants a la 
cinquiéme. Nous la trouvons dans 1’éducation artistique : piano, 
violon, dessin, arts plastiques. Nous avons eu pendant 15 ans des 
femmes dans lamphithéatre et au laboratoire de chimie. Et, 
lautorité de ces dames-professeurs a toujours été égale a celle de 
leurs collégues masculins. 

Ce sont des femmes qui secondent les maitresses de maison dans 
la direction de la cuisine, de la lingerie, de l’ordre et de la propreté. 
Auprés du médecin, nous trouvons deux infirmiéres dont l'une, 
qui est aux Roches depuis vingt ans, a eu sur la santé, — celle du 
corps et celle de l’4me, — des Rocheux une profonde influence. 

Nous n’avons eu comme jeunes filles, dans nos classes et quel- 
ques-uns de nos travaux manuels, que des filles de chefs de maison 
et de professeurs. Elles ont eu, sur la tenue ct la distinction de leurs 
camarades, une trés heureuse action, et je me rappelle la déclaration 
spontanée de l’une d’entre elles me disant, a la fin de sa scolarité, 
qu'elle n’avait jamais requ de ses camarades que des témoignages 
de respect et de tres déférent dévouement. 

Mais quand nous parlons de la femme a I’Ecole des Roches, 
c'est surtout a la maitresse de maison que nous pensons. C’est a 
elle qu’est due la bonne tenue de chacun de nos pavillons, son ordre, 
sa propreté, son élégance. A elle qu’est due la bonne organisation 
des repas, l’allure accueillante des salles 4 manger, la tonalité de bon 
aloi des conversations, la correction des maniéres, parfois assez 
malais¢e a obtenir de certains enfants qui font trop librement la loi 
dans leurs familles. Elle veille, autant que son mari, 4 la propreté 
des COTPs ; elle veille, autant que lui, a la pureté des ames, tout 
spécialement a celle des plus jeunes. Elle a son réle dans les priéres 
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quotidiennes et dans la préparation a la premiére communion et ala 
communion solennelle. Elle est, dans toute sa maison, créatrice 
de bonne humeur, d’équilibre, de réserve et de distinction. 

Tandis que le lycéen ignore tout a fait l’autre sexe et se précipite 
vers la femme — vers quelles caricatures de la femme ! — comme 
vers le grand mystére plein de joies inconnues mais immenses, le 
Rocheux connait la femme sous son vrai jour : l’épouse, la mére, la 
sceur, la femme de dévouement et de devoir. Et il sait le respect 
qu'elle mérite, l’esprit de sacrifice qui l’anime, la noblesse, la dou- 
ceur et la pureté de son affection. 


Il]. LA FORMATION RELIGIEUSE 


1. L’idéal chrétien. Les deux confes- 
sions représentées a l’Ecole, 


Dans cet exposé de |’éducation morale, nous avons rappelé, a 
chaque instant, ce qu’elle devait a la pensée et a la vie religieuses. 

Dans la formation de tout l’>homme, qui est le but de l’Ecole des 
Roches, elle donne la premiére place a |’idéal qui doit illuminer la 
route et diriger tous les efforts et qui est, dans sa plénitude, l’idéal 
chrétien. 

Il est celui qui forme le mieux homme d’action que doit devenir 
chaque Rocheux. 

A la suite de saint Paul, nous aimons 4 nous rappeler que «ce 
n’est pas un esprit de timidité que Dieu nous a donné, mais un 
esprit de force» (II Tim. I, 7). Nulle religion, nulle philosophie n’a 
revétu la personne humaine d’une dignité plus éminente, n’en a 
plus énergiquement imposé le respect, n’a mieux mis l’accent sur 
la liberté indispensable a la vie morale : liberté du dedans et liberté 
du dehors ; liberté du corps et liberté de la pensée. Nulle doctrine 
n’a plus insisté sur la nécessité de l’effort et de la lutte et n’a plus 
constamment identifié la condition humaine avec le labeur. 

Henri de Tourville, créateur de l’Ecole de la Science sociale et 
pére spirituel des Roches, est aussi l’éminent théologien de Piété 
confiante, Lumiére et vie, Ordre et liberté. 

Et nos livres de méditation les plus chers sont |’Action, de Maurice 
Blondel, le Prix de la vie, d’Ollé-Laprune, le Chrétien, homme d'action, 
dit.ixe. P.t Palau. 

L’Ecole, qui veut former des chefs, doit attacher plus d’impor- 
tance au probléme religieux qu’a tout autre, s'il est vrai que « le 
don de Dieu est confié premiérement aux chefs». «C’est une loi 
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que les petits regoivent des grands. Et c’est pourquoi le zéle religieux, 
la vigilance morale, le souci des Ames, sont requis d’abord de ceux 
qui exercent une autorité sociale: péres de famille, dirigeants de la 
profession, de la cité, de ’Etat 1.» Nous pouvons dire, aprés ces 
50 années de travail, que le meilleur de notre action morale est da 
a la pensée chrétienne et que nous avons pleinement réussi 1a ot 
nous avons été pleinement compris et secondés par les familles, 
1a aussi ou les Ames de nos grands éléves ont compris et secondé 
notre action et accepté celle de la grace divine. 

L’Ecole des Roches recoit des éléves catholiques et des éléves 
protestants. Les premiers représentent environ les quatre cinquiémes 
de l’effectif total. 

Edmond Demolins, en faisant vivre, cdte a céte, les deux reli- 
gions chrétiennes, a pensé que l’Ecole devait étre, en ce domaine 
comme dans tous les autres, une sorte de microcosme et que ses 
éléves devaient, dés leur jeune Age, avoir assez de caractére pour 
maintenir intactes leurs convictions en face des convictions dif- 
férentes et assez de charité pour les affirmer sans heurter, ni blesser. 
Il voulait, aussi, accoutumer les jeunes catholiques a collaborer avec 
des hommes dont la loyauté peut étre totale et qui pourtant, sur 
des points importants, auront des idées divergentes. 

Nous n’avons pas l’outrecuidance ni le mauvais gout de penser 
que cette conception d’une école doit étre la seule et nous ne pré- 
tendons nullement transformer en «thése » ce qui n’est qu’une 
« hypothése » tolérée par l’autorité ecclésiastique, avec indulgence et 
bienveillance. 

Nous constatons seulement que l’expérience de 50 années est 
concluante et que la paix n’a cessé de régner parmi nous, méme et 
surtout sur le terrain religieux. Pourquoi ? C’est que chacun a su 
rester chez soi, c’est que les deux religions, préchées par des hommes 
de foi —et de bonne foi — ont gardé leur pleine indépendance, 
tout en ne consentant l'une a l’autre aucun sacrifice. Si nous avions 
cherché a jeter des ponts, a créer je ne sais quelle forme hybride 
a égale distance des deux Eglises, a élaborer une doctrine commune 
ou a organiser des réunions mixtes, notre tentative aurait entiére- 
ment échoué. Notre Ecole ressemble au monde qui l’entoure, en 
cela justement que chacune des deux religions y a son organisation 
parfaitement indépendante et close, sa vie personnelle fortement 
organisée, sa doctrine nettement affirmée, sans aucune diminution. 

A vrai dire,nos éléves, sans étre combatifs et sans passer leur temps 
a rompre des lances pour défendre leur foi, sentent tout de méme, 


1. A. Lrtouzey, L’Evangile, végle de vie, p. 290. 
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plus qu’ailleurs, le besoin de l’affermir, de la mieux posséder, afin 
de pouvoir, au besoin, l’exposer et la préciser a d’autres. Je ne re- 
marque pas du tout, chez eux, de tendance «concessionniste » 
ni surtout « confusionniste » mais, au contraire, le désir de situations 
nettes, didées claires, de positions nettement définies dans la 
doctrine et dans I’action. 


2. L’enseignement religieux. 


C’est du premier auménier de l’Ecole, M. l’abbé Gamble, que date 
Porganisation des cours d’instruction religieuse. Cet enseignement 
comporte deux heures par semaine, sauf en 7¢ et en 6¢ ot quatre 
heures lui sont consacrées, et dans les classes d’examens ot il ne 
lui est plus réservé qu’une heure. 

Aux petits de l’Ecole préparatoire, nous enseignons les éléments 
de la doctrine, et les initions, jour aprés jour, a la douceur et a la 
beauté de la vie chrétienne et aux efforts qu’elle exige de nous. 
Nous utilisons les ouvrages de Madame Fargues, qui a fait aux Roches 
ses débuts dans le professorat et l’apostolat, comme aussi les mé- 
thodes de Madame Damez et du R. P. Sirot. Toute une initiation 
a la connaissance et a la vie chrétiennes précéde l’acquisition de la 
lettre du catéchisme. 

Celle-ci est demandée aux éléves de 7° et de 6°, en méme temps 
qu’ils sont mis au courant, de la maniére la plus concrete, des véri- 
tés essentielles de la foi et de la morale, de la vie de Notre-Seigneur 
et de |’Histoire Sainte. La communion solennelle se place a la 
fin de la classe de 6°. Ce jour 1a, Mgr l’Evéque d’Evreux vient don- 
ner aux petits Rocheux le sacrement de confirmation et c’est 
Voccasion d’une belle féte pour l’Ecole, qui réunit les familles des 
confirmands a tout le corps professoral. En 1936, nous etimes l’hon- 
neur de recevoir, pour la confirmation, la visite de S. Em. le Car- 
dinal Verdier, heureux de donner cette marque de sympathie et 
d’estime 4 notre aumOnier, Sulpicien comme lui et choisi pat lui. 

En 52, se place l’enseignement de la liturgie : nous voudrions, par 
la, préparer nos éléves a s’associer pleinement a la priére de |’Eglise 
et A aimer les offices qui changent de face et d’attrait suivant qu’on 
les comprend mieux. Toute la tradition et toute histoire chrétienne 
s’éclairent pour qui sait le symbolisme des monuments, des inscrip- 
tions, des vitraux, de tout l’art chrétien. Enfin, la priere personnelle 
s’enrichit et se hausse lorsqu’on peut y faire entrer tout l’apport des 
grands siécles de piété. 

En 4¢, l’auménier étudie les sacrements et accompagne cette 
étude d’une description complete et vivante de toutes les ceremonies. 


s 
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En 3°, la morale et l’exposé des principes s’accompagnent d’une 
discussion de cas concrets, pris 4 une vie d’enfant, d’adolescent ou 
de jeune homme. Je sais que, pour les Rocheux, c’est une joie de 
voir, en face des hésitations et, parfois, des absurdités des multiples 
systémes de morale, ce grand édifice, bati par union de la Révéla- 
tion, des efforts des Saints et des méditations des théologiens, qui 
constitue la morale chrétienne. 

La seconde est une année trés importante pour l’enseignement 
religieux des Roches. Depuis 25 ans, nos éléves passent, a la fin de 
cette classe, un examen d’instruction religieuse qui comprend |’en- 
semble des connaissances que tout chrétien cultivé doit posséder 
de sa foi: livres saints, dogmes, morale, liturgie, histoire. Je crois 
bien que, sur ce terrain, nous avons été les premiers, du moins parmi 
les écoles secondaires. L’examen avait lieu autrefois a larchevéché 
de Paris; il est organisé maintenant, grace a la bienveillance de 
Mer Gaudron, évéque d’Evreux, a l’école méme, devant un jury 
envoyé par l’évéché. , 

Lhistoire religieuse est enseignée, dans les diverses classes, paral- 
lélement a l’histoire profane (6°, Orient ; 5°, Gréce; 4°, Rome; 
3°, Moyen Age; 2°, Temps modernes). En premiere, l’aumdnier 
revoit et compléte ce programme, insistant surtout sur les derniers 
siécles, leurs grands mouvements de pensée, de priére et d’action, 
et sur les plus belles figures du mouvement religieux. 

Dans la derniére classe, celle de philosophie et des mathématiques, 
l’attention des éléves est attirée sur les questions les plus impor- 
tantes et les plus actuelles de la destinée et de la vie chrétienne. 
Elles leur sont exposées de telle sorte qu’ils gardent dans l’esprit 
une vue aussi complete et aussi précise que possible de l’ensemble 
architectural du catholicisme et qu’ils se rappellent les livres, 
revues, recueils divers qu’ils pourront consulter comme aussi les 
ceuvres et les groupements a l’action desquels ils pourront, le cas 
échéant, s’associer. 

Le but de tout cet enseignement religieux est d’affermir en nos 
éleves la foi, celle qui transporte les montagnes et qui dirige le 
monde. N’est-ce pas le moment de rappeler cette page émou- 
vante des Sources : « Le monde est libre et finira comme il le voudra. 
Le monde finira comme un saint, comme un sage ou comme un 
méchant ; peut-étre comme une de ces Ames insignifiantes et inu- 
tiles que Dieu seul peut juger. 

« Je sais que vous, moi, chacun de nous, pouvons ajouter nos mou- 
vements et notre poids au mouvement de décadence qui nous em- 
porte vers l’abime, ou bien, au nom de Dieu et en union avec le 
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Christ, travailler 4 sauver le monde et 3 redresser, 2n ce moment mé- 
me, la direction du siécle et de l’histoire si elle est fausse... Mais, 
je vous le demande maintenant, qu’est-ce qui nous manque ” tous. 
pour cette ceuvre ? I] nous manque la foi !. » 


3. La pratique religieuse. 


Nous voudrions qu’elle ne manquat pas aux Rocheux. Les offices 
sont organisés de maniere a respecter les lois de l’Eglise, en particu- . 
lier en ce qui concerne le dimanche ? ct le respect de la spontanéité 
de Venfant, qui est de régle aux Roches. C’est pour cette raison 
que l’assistance 4 la messe est libre en semaine : toutes facilités 
sont données a ceux qui veulent y participer comme a ceux qui 
veulent féter ensemble les grands anniversaires religieux, les saisons — 
et les moments liturgiques, mais c’est a leur libre piété que l’au- 
monier fait appel, non a une obligation. 

Ii en est de méme pour la pratique des sacrements. Les com- 
munions sont nombreuses tous les dimanches et presque unanimes 
les jours de féte, mais elles sont dues toujours a la décision des 
gargons et a leur conviction. La vie religieuse est, aux Roches, plus 
encore que toute autre activité dans l’Ecole, faite de liberté. 

La communion pascale est précédée d’une retraite préchée aux 
grands, d’une part, et aux petits, de l’autre ; la communion solen- 
nelle est l’occasion, pour le prédicateur, de s’adresser aussi a toute 
l’Ecole en des causeries dont l'ensemble constitue une maniére de 
recueillement prolongé et de renouvellement de l’effort moral et 
religieux. 

Enfin, chaque année, une retraite de « fin d’études » réunit, dans 
le cadre a Ja fois calme et viril de la Grande Trappe (a 35 Km. de 
l’Ecole) les Rocheux qui vont nous quitter. Auprés des moines qui 
partagent leur temps entre le travail et la priére, et sous la directicn 
d’un prétre ou d’un religieux et de leur aumdnier, nos grands gar- 
cons méditent sur leur avenir, confirment leur vocation, prenn¢nt, a 
la veille d’entrer dans la vie, d’énergiques et claires résolutions. 
La encore, nul n’est obligé: c’est de gaieté de coeur qu’on va 4a la 
Trappe et qu’on y reste du mercredi au dimanche. Et quels souve- 
nirs on garde, toujours, des causeries dans la petite chapelle qui 


r. Gratry, Les Sources, chapitre III. 

2. Il y a chaque dimanche, trois messes: l’une, matinale pour le personnel, 
la seconde, pour les grands ; la troisitme, pour les moyens et les petits — l’aumd6- 
nier adaptant pour chacune d’elles, son instruction a son public. Le dimanche, se 
termine par l’Office des complies, auquel toute I’Ecole assiste. 
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semble faite pour nous, des méditations sur les grands problemes 
d’aujourd’hui et de toujours, .des promenades sérieuses sous les 
grands arbres ou autour du lac, et surtout de ce long téte-a-téte avec 
Dieu, dont on sent la présence plus que partout ailleurs ! C’est pour 
les futurs combattants de la vie, dont nous voudrions qu’ils fussent 
tous des chevaliers, une incomparable veillée d’armes. 

Nous avons, bien entendu, comme toutes les écoles chrétiennes, 
une retraite au début de chaque année scolaire. Depuis plusieurs 
années, nous demandons aux capitaines et aux professeurs de ren- 
trer quelques jours avant les éléves et de méditer, avec l’aide d’un 
prédicateur particuliérement compétent en éducation, sur le sens 
de leur mission et leurs magnifiques devoirs. 

Voila la vie religieuse telle qu’elle se passe dans notre petite 
chapelle. 

Dans les maisons, la priére se fait réguliérement, matin et soir. 
Al’Ecole préparatoire, elle se dit A haute voix, et en commun, et rap- 
pelle la priére familiale dont la tradition se maintient, fort heureuse- 
ment, dans bon nombre de foyers rocheux. Dans les autres maisons, 
la priére est silencieuse, au pied du lit, et, pour la faciliter, chaque 
capitaine maintient, dans son dortoir, un long moment de recueil- 
lement. L’enfant demande a Dieu, le matin, de bénir sa journée et lui 
en soumet le plan et les principaux actes. Il appelle la grace pour étre 
aidé dans la lutte contre tel défaut et dans l’acquisition de telle 
vertu. Le soir, la priére d’amour et de gratitude se double d’un exa- 
men de conscience que nous voudrions toujours courageux, incisif, 
effectif, dans ses conclusions et ses résolutions. 

L’« appel » est fait chaque soir, dans toutes les maisons, en géné- 
ral par le chef de maison, parfois par l’auménier ou un professeur, 
un visiteur qui est souvent un ancien éléve. Ce n’est pas l’appel des 
noms : c’est l’appel des Ames. Une belle page de l’Evangile ou des 
épitres, de la vie d’un homme de caractére, remarquable par sa 
vitalité morale et chrétienne ; une méditation sur un grand événe- 
ment, une vertu «rocheuse» , un succés ou un échec de la maison ou 
de l’Ecole ; parfois, rien d’autre qu’une trés belle pensée ou une de 
vise dont on esquisse le sens général et sur lesquelles on demande 
aux ¢léves de réfléchir.I] faut que le chef de maison prépare ses appels 
et les adapte aux préoccupations actuelles de ses éléves. Souvent, 
la maison se divise, pour l’appel, en deux parts, le chef de maison 
se réservant l’appel des grands, Ja maitresse de maison ou un profes- 
seur de l’enseignement moyen se chargeant de celui des plus jeunes. 

Cet appel est suivi d’une lecture silencieuse faite par chaque en- 
fant dans un livre aimé de lui ou choisi d’accord avec son auménier 
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ou son chef de maison. Elle est quelquefois remplacée pour certains, 
et sur demande de leur part, par une méditation sur les pensées 
exprimées dans l’appel ou sur un probléme de vie intérieure sur 
lequel le gargon —en général, un grand — désire appeler les 
lumicres et le secours de Dieu. 

Tous les quinze jours et, parfois, plus souvent, le directeur s’a- 
dresse a toute l’Ecole réunie dans la salle de fétes. C’est Vappel 
général. Il se divise en trois parties 1) examen de conscience de la 
semaine ou de la quinzaine passée, 2) avis pour la semaine ou la 
quinzaine qui commence, 3) étude d’un point précis de la vie morale 
et religieuse de l’Ecole suivant un plan qui dure soit pendant un 
trimestre, soit pendant toute l’année scolaire. Je ne crois pas me 
tromper en disant que ces appels généraux, religieusement écouté 
par tous les professeurs et tous les éléves, ont exercé une action pro- 
fonde sur la vie morale de toute l’Ecole, sur son unité de pensée et 
d’action. 

Tous ces exercices que nous venons d’analyser : appels, médita- 
tions, priéres (sauf les priéres 4 haute voix ot les catholiques prient 
d’un cdété, les protestants de l’autre) sont communs 4 tous les Ro- 
cheux. Il en est de méme, pour les grands éléves, des causeries 
sur la pureté et la préparation au mariage données a la fin de chaque 
année scolaire. Ces causeries n’empéchent pas, bien entendu, les 
aumoniers et les prédicateurs de retraites de reprendre ce méme 
théme d’un point de vue plus strictement religieux mais il est, 
dans la question de la chasteté, des conseils de virilité chrétienne 
que tous peuvent entendre avec profit. 

Il en va de méme de la lutte que tous les Rocheux ayant un com- 
mandement ménent pour la droiture, la pureté et la générosité et 
ou, aumdniers, directeurs, chefs de maison, professeurs, capitaines 
gardent le coude a coude. 

C’est ainsi que la société de charité et d’action sociale est commune 
a tous: chacune de ses séances commence par la priére de saint 
Francois d’Assise: «Grand et magnifique Dieu, Monseigneur 
Jésus-Christ » et se termine par le Pater, la lecture centrale étant 
généralement empruntée au Nouveau Testament et rappelant le 
commandement de l’amour. Les membres de la Société de charité 
visitent des familles pauvres 4 Verneuil et dans les villages voisins. 
C’est l’occasion, pour les jeunes visiteurs, de voir de nombreux 
problémes sociaux et de se mettre en rapport avec les ceuvres qui 
s’efforceront d’y faire face. Parfois, une équipe de travailleurs de 
bonne volonté s’organise dans un atelier, sur l’initiative d’un mem- 
bre de la «soce de cha », et, va réparer une maison, nettoyer une 
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chambre, construire un meuble indispensable a la vie d’une famille. 

Cette communauté de pensée et d’action entre catholiques et 
protestants, sur un terrain moral précis, ne fait pas échec au prin- 
cipe que nous avons exposé au début et qui est celui d’une indé- 
pendance totale des deux cultes et d’une vie paralléle et différente. 


ok 
* 


Voila cinquante ans que vit Ecole des Roches et elle a semé 
ses anciens éléves dans tous les pays du monde. Que valent-ils ? 
Ils se sont certainement affirmés comme hommes d’action et comme 
chefs. Le Maréchal Lyautey leur a rendu un magnifique hommage 
dans Ceux des Roches a la guerre : 


L’arbre se juge a ses fruits. Depuis que je commande, j’ai toujours eu et 
partout des « Rocheux » sous mes ordres. Je les ai suivis avec vigilance. 
Pas un n’a failli & ses origines. Je les ai toujours vus entrer dans la vie la 
téte haute, soucieux a l’extréme de leur dignité d’homme, jaloux de leur 
indépendance morale sans que la discipline en souffrit jamais. Toujours, je 
les ai vus s’affirmer sans délai comme des chefs naturels et cela, & mes 
yeux, est, entre toutes, la caractéristique de l’Ecole. Il y a beaucoup de facons 
de se faire ou de se laisser tuer. Les Rocheux n’en ont connu qu’une, la plus 
noble et la plus féconde, celle ot lon tombe aprés avoir donné constamment 
lexemple, apres avoir acquis le respect unanime, aprés avoir imposé l’ascen- 
dant de l’autorité naturelle et aprés avoir semé le bien autour de soi. 


Braves, ils l’ont été dans la premiére guerre mondiale ; ils l’ont 
été en 1940, pendant la Résistance, dans la Libération. Le nécro- 
loge de la seconde guerre est, aux Roches, plus important que 
celui de la premiere et je pense que nous sommes la seule école de 
France a pouvoir remettre a ses anciens ces deux palmes égales 
d’un méme héroisme. 

Ce sont de trés beaux chefs dans l'industrie, le commerce, I’agri- 
culture. Us ne craignent pas de s’expatrier — dans nos colonies, 
dans les divers pays. Is sont de courageux jeunes hommes, propres. 
dans leur vie morale, mélés a toutes les belles ceuvres sociales et 
religieuses. Ils ont de belles familles, ou les enfants abondent et 
l’Ecole regoit désormais de ses Anciens, une grande partie de ses. 
éléves. Mais, me dira-t-on et m’a-t-on dit déja (4 Bruxelles, en par- 
ticulier) combien de vocations religieuses a données l’Ecole des 
Roches ? Je compte: huit prétres et religieux (un trappiste, un 
jésuite, un franciscain, un salésien), Des épreuves tragiques ont 
frappé plusieurs Anciens entrés dans les ordres: Vabbé Tollu 
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a été tué dans un accident de montagne dans les Pyrénées ; 
Vabbé Dauverné, vicaire dans la banlieue parisienne, a été, un 
triste matin, trouvé mort d’une embolie dans son lit Rag ae eke bad 22. 
Panhard est mort au retour d’une mission dans les Indes. Deux 
vocations bénédictines ont été interrompues par de malheureux 
accidents. 

Il reste que c’est peu, que c’est trop peu. A quoi cela tient-il ? 

Dans un examen de conscience, je voyais deux causes princi- 
pales a cette rareté des vocations religieuses. 

La premiére est, sans doute, la présence de la femme dans la vie 
des Roches. Elle a cet excellent résultat de donner aux puissances 
affectives de Penfant et du jeune homme, une orientation normale 
et cela dans une atmosphére d’exceptionnelle pureté. C’est fort 
bien. Mais le Rocheux se représente mal une vie dans laquelle la 
femme n’aurait pas son réle et les familles des chefs de maison et 
des professeurs, familles saines, unies, actives, aux enfants nombreux 
et bien élevés, lui paraissent constituer le cadre naturel et éminem- 
ment désirable d’une existence normale. 

La seconde, qui fait corps d’ailleurs avec la premiére, est l’im- 
pression de bonheur que ressentent nos éléves, du début a la fin de 
leur vie d’Ecole. Notez bien que notre régime est simple et sans 
aucun luxe, qu’il exige l’effort et laisse trés peu de temps au délasse- 
ment: on nous a reproché, et peut-étre justement, qu’on avait a 
peine, aux Roches, le temps de «souffler ». I] y a un équilibre bien 
compris entre l’exercice du corps et celui de l’4me, mais c’est tout 
de méme une continuelle exigence d’action. Telle quelle, notre vie 
plait aux garcons et leur avenir se construit dans leur imagination 
a peu prés sur le modéle de leur existence rocheuse. 

Que faut-il faire ? Car il faut faire quelque chose. Je vais tracer 
rapidement quelques avenues: il faudra les dessiner de plus pres. 

Il faut entrainer nos garcons a un esprit de sacrifice plus exigeant. 
Nous pourrions donner de nombreux exemples, et fort touchants, 
des gestes de générosité dans toutes les classes et dans toutes les 
maisons. Mais il faut faire mieux encore. La B. A. du scout n’est- 
elle pas trop théorique et nous servons-nous assez de cet admirable 
levier d’action ? 

Il faut faire venir parmi nous des missionnaires, des apdtres des 
quartiers ouvriers, des banlieues paganisées, et donner, en particu- 
lier aux grands, une impression profonde de la pauvreté morale du 
monde et du besoin urgent de prétres. Il faut diriger les vacances 
des garcons de nos derniéres classes vers des ceuvres sociales qui 
montrent a nu les plaies de nos sociétés. I] faut intensifier encore 
notre vie de priére, de méditation, de sanctification. 
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Peut-étre aussi, faut-il demander 4 nos auméniers de suivre de 
plus prés les vocations naissantes. L’orientation professionnelle ne 
suffit pas: il faut la doubler d’une enquéte sur l’appel de Dieu 
dans les Ames. Je sais des vocations qui ont apparu comme des beaux 
rayons de lumiére puis se sont éteintes. Je comprends ce respect de la 
liberté des Ames et admire la discrétion des prétres qui se sont 
succédé a l’aumdnerie des Roches. Elle a été peut-étre un peu exces- 
sive. 

Et puis, il faut beaucoup prier. Dieu ne restera pas sourd aux 
priéres de nos morts, a celles de nos anciens auméniers, de nos an- 
ciens éléves prétres et qui sont certainement prés du Pére. I] ne 
restera pas sourd aux priéres de toutes les Ames de bonne volonté 
qui, depuis cinquante ans, se sont données, sans réserve, a4 leur 
grande tache d’éducation et qui ne veulent pas a leur ceuvre de 
plus beau couronnement que de nombreuses vocations de religieux 
et de prétres. 


MORAL AND RELIGIOUS EDUCATION 
AT THE ECOLE DES ROCHES 


Reflections on the occasion of the school’s fiftieth anniversary. 


I. GENERAL CONCEPT OF EDUCATION. — 1. Its aim. — The fundamental 
idea in education is the first principle of social science : Every commu- 
nity of men is first and foremost a spiritual community, a society of 
souls and minds, a free association of peysons. Moreover, the worth of a 
society is greater in proportion to the initiative and responsibility it leaves 
to the person. A school, more than any other society, must choose the means 
best suited to develop the personality of its pupils, and must demand of 
its teachers and educators a spirit and a method in harmony with these 
principles. For it is a matter of forming characters, or, more exactly, of 
helping the child and adolescent to discipline, unify and direct all their 
powers so as to become persons. It is a matter of developing to the maximum 
all their natural potentialities, and of making them highly active and disci- 
plined instruments of social structure. The primary end of education is 
the person, and, by the full development of personality, the good of the 
community. It is a pedagogy quite the reverse of the totalitarian formation 
according to which «education’s first aim is to make the man malleable 
and plastic. » The individual is nothing but an inert cog in a well arranged 
machine. The man whom the Ecole des Roches aims at forming is essentially 
different : a person at the service of the community. To create in the child 
and young man such a personality is to achieve the most difficult and the 
finest work of all, as well as the most worthy of the effort of man. 
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2. The setting. — The new school is necessarily in the open country which 
allows of a life close to nature and far from the physical and moral miasma 
of the city. It has also a family environment: there can be no complete 
formation of the child outside of a genuine family life. That is why the Ecole 
des Roches is comprised of « houses », which despite their size retain a family 
atmosphere in their dining rooms, salons, bedrooms, playrooms and libraries, 
and under the direction of the mistress of the house. Class- and study-rooms 
occupy the central pavilion. There are six large houses (with 40 to 60 child- 
ren in each) and six small ones (with from 4 to 12 children) scattered over 
the park’s 96 acres. Each house is in the charge of a household of husband 
and wife who keep their own children close to them, bringing them up along 
with the other children of the school. Thus the head and the mistress of the 
house with their own children and the others confided to their care form 
an enlarged family. 

The daily order of the « Rocheux » is quite full: class in the morning 
from 8 to 12; sports or manual work from 2 to 4 in the afternoon ; and in 
the evening two or three hours of study, or of class-study for the younger 
lads. The day is spent : in the morning, at the central pavilion which com- 
prises, in addition to its 24 classrooms, a large auditorium equipped with 
two movie machines, a library, an amphitheatre and laboratories for the 
scientific courses, and the administration offices ; in the afternoon, on the 
sports fields, in one of the three large workrooms, or along the pleasant walks 
around the park ; in the evening, «at home » or in a study hall. 

3. Means of formation. — All the activities of the day contribute to the 
development of personality in a spirit of great liberty. First of all, physical 
education aims at giving to the person a solid material foundation for the 
complete edifice, though of course it is not an end in itself. The instructor 
keeps before his eyes the goal of forming men. He appeals to initiative, 
courage, energy of spirit, not in order to build up muscle but to educate 
the will and foster perseverance in effort. The sports tend to develop team 
spirit, a sense of sacrifice for the group: they are an apprenticeship for 
young leaders. The manual work, also done in teams of workers, has the 
same goal: not merely to form agile fingers and to habituate the child to 
« hold his idea in the hollow of his hand, » which indeed gives an immediate 
knowledge of reality ; but to lead him in all things to insist upon perfection, 
which is the watchword of every good worker, and to collaborate “with 
others in the practice of those all-important virtues, generosity and self- 
sacrifice. Dramatic presentations, fancy-fairs, festivities of all sorts, contrib- 
ute to the same flowering of personal qualities. The intellectual formation, 
which takes up so many hours of the day, aims not merely at forming minds 
that are open, alert and supple, but reaches out to the will. It aims at 
arousing in the person a spontaneous alertness to act, a love of work and 
effort. There is scarcely a more useful preparation for social life than the 
habit and the taste for virile work well done. As far as is possible, this intel- 


lectual work is done in teams. 


II. Morar FoRMATION. — 1. Liberty and responsibility. — The student 
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at Les Roches is free in his movements throughout the whole school and 
its 96-acre park. He is free to go to all the exercises of the day. He is the 
sole master of his free time. This mastery of one’s self, one’s being and 
one’s action is an ennobling experience, giving manliness to a boy. Before 
this wide expanse of field and sky, the child is fully himself and he thrills 
with a justifiable pride. This sensation gives rise to confidence, which itself 
blossoms immediately into a sense of personal dignity and self-respect. 
This liberty is, moreover, progressive. The child of 8 does not enjoy the 
same freedom as his older fellow in Philosophy, but still the ladies in charge 
of the youngest strive to create an atmosphere of liberty about them. The 
new pupil is led progressively and rapidly, provided he shows himself worthy 
of it, to a life of initiative and spontaneity. The first consequence of such 
an attitude and aim is, on the part of the teacher, the obligation to rely upon 
the conscience of the child. Since there is no external force or pressure, inte- 
rior discipline must be applied. The second consequence of this education 
in liberty is, on the child’s part, an insistence on absolute honesty and straight- 
forwardness. Education at Les Roches rejects the false prejudice that a 
child is a natural liar; rather, it presupposes that the child is naturally 
sincere, and that it is excessive severity and lack of understanding which 
close up his soul. Experience has shown that the new education, like Scouting, 
has reestablished among us respect for the pledged word and the conviction 
that there is no personal dignity without utter straightforwardness. In his 
life of liberty, the Rocheux is open and frank with his captain and house- 
master, and above all he realizes his responsibility before his own conscience 
and before God. He recognizes himself as author of his own actions and he 
is ready to bear their consequences. As his conscience and dignity grow, 
he esteems more this responsibility which makes him a moral person. He 
acquires a relish for it and gradually seeks fuller and broader responsibilities. 
The entire regime of the School is organized to provide as many occasions 
as possible for this development of personality through spontaneous accept- 
ance of responsibility. From the maintenance of order and of cleanliness 
in a classroom or library to the direction of teams and games, the prefecting 
of a studyhall or of a dormitory, the posts are numerous and graduated. 


They are a veritable apprenticeship for leaders, and indeed, they train the 
captains. 


Pe 


2. The training of the Captains. — This is the primary task of the house- 
mastey : to form Captains. Instead of the exterior and harsh authority of 
the Captain in an English school, the ideal of the Ecole des Roches has evol- 
ved in the direction of an authority based on self-dedication and a spirit 
of apostolate : it is set on the plane of charity. Punishment has given way 
to persuasion and moral action. Little by little the young man has learned 
to command, to preserve this mastery which is born of self-control and self- 
confidence which provokes respect and creates discipline ; he has learned 
to demand little but to demand it fully, to punish as little as possible and 
only in full justice and calm, to arouse a mutual spirit of confidence which 
is the source of deep friendships. The Captain is elected by his peers and 
appointed by the Inner Council of the School presided over by the Director. 
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He exerts a profound influence upon the spirit of each house and upon 
the spirit of the School: a spirit founded on loyalty, confidence, mutual 
affection, admiration for all that is noble. He is the apostle of the lively 
and loyal game, of self-sacrifice for the team. He encourages the work of 
the students both by his example and by the good will which he stirs up 
around him. The council of Captains meets each week and is presided over 
by the Captain-General. The latter, chosen by his colleagues, plays a consider- 
able role. Responsible for order and harmony, he bears, like the Director 
though on a different level, the constant responsibility for the smooth pro- 
gress of all activities. 

The great fruit which the School has reaped from this institution of Cap- 
tains is the perfect harmony among all the principles of action. Instead of 
the antagonism which the headmaster of the old-type school so often finds 
among the older boys, the Director of the Ecole des Roches finds before him 
and at his side unanimity and joyful cooperation. What economy of effort 
and what a lesson in harmonious activity ! 

3. Training in purity. — The goal is to lead the adolescent to consider 
questions of sex as serious questions which call neither for puritanical si- 
lence nor misplaced pleasantries. Chastity is immensely important in per- 
sonal life where it colours the whole character, as well as in family, social 
and national life, where this self-mastery is a necessary condition of sacri- 
fice, of generosity, of charity so indispensable for true progress. The réle 
of the parents in this training is tremendous ; the school has also its part 
to play. The Chaplain, the house-masteys and the Captains, all share in the 
action and influence which pervades the School with a sense of and respect 
for purity. They watch over the initiation which precedes adolescence and 
which is particularly important. To all those about to leave the School a 
surgeon from the Paris hospitals, a fine Christian and a friend of the School, 
brings healthy instruction and decisive orientation. Lessons in anatomy 
and physiology, practical advice on the life of a young man, preparation 
for marriage, are the subjects of a straight-forward and lofty exposé. There 
is no morality without purity ; there is no education worthy of the name 
which does not give to purity the large réle it deserves. 

In the healthy moral orientation of the affective powers of the Rocheux, 
woman has her role, and it is important. We find her in the smaller classes, 
from the kindergarten to fifth grade; as well as in the artistic education, 
and as professor Chemistry. The authority of these ladies is always on 
a par with that of their male colleagues. Women help the mistress 
of the houses in the care of the kitchen, of the laundry, in the maintenance 
of order and cleanliness. In the infirmary are two nurses. In our classes and 
at some of the manual labors are to be found the daughters of the house- 
masters and professors, and these have a fine influence on the behaviour 
and gentlemanliness of their comrades. However, more than any other, 
it is the mistress of the house who plays the primary part. She watches 
over the cleanliness and elegance of the buildings, over the standards 
of conversation and the good manners of the children, over their bodily 
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cleanliness and their soul’s purity. She has her part in the daily prayers, 
in the preparation for First Communion and for Solemn Communion. The 
Rocheux comes to know woman in her true light : spouse, mother, sister, 
woman of dedication and duty. 


III. RELIGIOUS FORMATION. —1. The Christian ideal. — The moral 
education is based upon an outlook and a life which are genuinely religious. 
The formation of every man has for its goal the Christian ideal, marked 
not with weakness or timidity but with a « spirit of power » (JJ Tim., I, 7). 
The Christian is a man of action, who is Christian in all his activity. The 
school which claims to train leaders attaches more importance to the relig- 
ious problem than to any other. We can say after 50 years of work that 
the success of our efforts in the moral sphere is due to the Christian attitude 
and outlook, and that we have achieved full success wherever the souls 
of our older boys have seconded our religious activities and have accepted 
the workings of divine grace. The Ecole des Roches receives both Catholic 
and Protestant pupils. It is thus, as in every other matter, a microcosm. 
The students of both denominations, while preserving intact their convic- 
tions and knowing how to affirm them without offence, learn to collaborate 
in a spirit of harmony and mutual respect. As a matter of fact, the students, 
without being aggressive and without spending their time taking up cudgels, 
experience the need of strengthening their faith, of grasping it more firmly, 
in order, if need be, to explain it clearly to others. This has not led to any 
« comprehensive » tendency ; on the contrary, it has fostered the desire 
for clear-cut ideas. 

2. Religious instruction. — Two hours per week are given to religious 
instruction, except in Seventh and Sixth, where four hours are given weekly, 
and in Philosophy which has but one hour. In Preparatory, the children 
are taught the elements of Christian doctrine according to the texts of 
Mrs Fargues and of Fr. Sirot in 7th and 6th, the text of the catechism is 
taught, but is explained in the liveliest and most concrete manner possible 
in the life of Our Lord and Bible History. In 5th, there is instruction in the 
liturgy with the full riches of its tradition. In 4th, the Chaplain directs the 
study of the sacraments and accompanies this study with a complete and 
vivid description of all the ceremonies. 

In 3rd it is Moral. Second is very important here as it marks a decisive step 
in religious instruction. For 25 years now we have required the students to 
pass at this stage a general religious test, covering all that a Christian should 
know. This examination is conducted at the School before a jury sent by 
the Bishop. 

The religious history of the Jewish people and of Christianity is taught 
in the various classes parallel with profane history. In First, the Chaplain 
reviews and completes the whole program with insistence upon the main 
trends of thought in recent centuries and upon the important figures in 
Church history. In the Class of Philosophy and Mathematics, the students’ 
attention is drawn to the most important and current questions of Christian 
doctrine and life within the pattern of Catholicism. The aim of all this relig- 
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ious instruction is the strengthening of the faith of the students by giving 
to their religious thought the proper precisions and nuances. 

ati Religious practice. — The religious exercises are so arranged as to 
respect the laws of the Church and the spontaneity of the child. During 
the week, assistance at Mass is optional; those who do not go spend the 
time in study. The School fosters the celebration of feasts, anniversaries, 
and the liturgical seasons. But it is to the free and spontaneous piety of 
each that the Chaplain appeals, not to any obligation. It is the same for 
the frequentation of the sacraments. The Communions are numerous every 
Sunday and almost universal on feastdays. Easter Communion is preceded 
by a retreat. The Solemn Communion is also the occasion for a series of 
conferences for the whole School. At the end of every year, a retreat at the 
Grande Trappe is organized for schocl-leavers. The boys are free to go or not, 
but they do go cheerfully to La Trappe and remain there from Wednesday 
to Sunday. 

As in all Christian schools, the students make a retreat at the beginning 
of the school year. In addition to that, we ask the Captains and the profes- 
sors to come several days before the opening of school and, with the help of a 
preacher particularly competent in the field of education, to meditate on the 
significance of their calling and their tremendous duty. 

In the houses there are regular morning and evening prayers: aloud for 
those in Preparatory, as in family prayer ; in silence at the foot of the bed 
for the older boys. Each evening, in all the houses, the house-mastery makes 
the «appeal » with his children. This is a lifting up of their souls on high, 
an «appeal » to spiritual nobility, taking for its theme some thought from 
Scripture, some example from life, some great Christian or patriotic event. 
It is followed by reading or meditation made by each child in some favourite 
book. Every fortnight, the Director addresses the entire student body in 
the salle des fétes. Except for the formal ceremonies of worship and the prayers 
recited aloud, all the exercises are common for all the « Rocheux ». So also 
is the « Union of Charity and Social Action » which gives the older boys the 
opportunity of helping poor families, of coming into contact with hardship 
and misfortune, and in general of rendering here and there some appreciated 
service. 

The Ecole des Roches has been in existence for fifty years now, and her 
alumni are scattered in all the countries of the world. What is their worth ? 
Many were they who gave their lives in the First World War ; more still 
those who gave the full measure of sacrifice in the Second World War, 
in the Resistance, in the Liberation. They are leaders in industry, in com- 


merce, in agriculture ; they do not hesitate to exile themselves for work 


abroad. They are courageous young men upright in their moral life, active 
in all social and religious endeavors. Eight alumni are priests ; magnificent 
indeed, but all too few. One of the reasons for this is the family life which 
is always held up to them as a beautiful ideal: the « Rocheux » does not 
frequently picture himself in a life wherein woman does not play her role. 
A second cause is undoubtedly a too common notion of happiness and a 
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desire for harmonious «completeness»; whereas vocations spring from 
the seed of self-sacrifice unto death to self. Obviously, something must be 
done to remedy this defect : cultivate to a larger degree the spirit of self- 
sacrifice, promote contact with missionaries and apostles, press home a 
realization of the crying needs of souls, bring out the grandeur and magnifi- 
cence of the priestly vocation, intensify the life of prayer and the effort 
of sanctification. God will not be deaf to the prayer of men of good will 
and He will crown the whole work with His most precious gift, numerous 
vocations to the priesthood and religious life. 


The College Religion Course 


The Freshman Year 


by John J. Fernay, S. J. 
Le Moyne College, Syracuse, U. S. A. 


My purpose is to state the actual method of teaching the First 
Year Course at Le Moyne College and the New York Province in 
general. 


In first term of first year we give what amounts to a course in 
the Introduction to the Gospels. The lectures are concerned with 
the value of the Gospels as historical documents ; the origin, con- 
tents, style and purpose of each of the four Gospels and the rel- 
ation of our present English translation to the ancient manuscripts. 
These lectures also deal wih the political, social and religious 
background of Palestine in our Lord’s time as necessary to an 
understanding of the difficulties Christ met and the way He solved 
them in His public life. 

Perhaps the most important thing in the whole first term is the 
home-work. It consists in having the students outline each of the 
Gospels. We start with the Gospel of St. Mark and assign about 
four chapters a week. The method is simply to list each event by 
title and under the title to list the main details of that event. 
Thus, under the title — The Baptism of Christ — would be the 
three details : 1. Baptism ; 2. Descent of Holy Spirit ; 3. Utterance 
of the Father from the Heavens. This is done with St. Mark as 
far as the last Supper which terminates the matter for first year. 

Then St. Matthew’s Gospel is assigned and here the method 
is varied slightly. If a given event in Matthew is not narrated in 
Mark it is outlined fully as described. If the event is contained 
also in Mark then only those details are now listed which were not 
found in Mark. This forces the student to compare the two nar- 
ratives and emphasizes in his mind the similarities and differences 
between them. And so in outlining the last two Gospels, this compa- 


302 JOHN J. FERNAN 


rative method is followed. The four Gospels can be covered by 
this method in one term. 

This is of course a laborious process for both student and teacher. 
But it is a very effective way of assuring that before the student 
begins the Life of Christ he has a reasonably thorough knowledge 
of the four Gospels in themselves and in their relation to one- 
another. And this naturally leads to many preliminary exegetical 
questions from the students. Thus the format of each class develops 
naturally into a brief discussion period during which their difficulties 
on the text are answered and then a lecture on one of the back- 
ground topics mentioned in the beginning. 


In second term we begin the Life of Christ in chronological order. 
The Gospel is used as a text. The teacher discusses each of the 
events up to the Last Supper after the manner of the second week 
of the Exercises. The scene is reconstructed — the words and 
actions portraying the persons — especially the person of Christ. 
The purpose is to have the student live with Christ as the Apostles 
did. Through this contact, they, like the Apostles, will first of all 
love Him and through that come to an interior conviction and 
understanding of the meaning of what He said and did. 

did. Through this contact, they, like the Apostles, will first of 
all love Him and through that come to an interior conviction and 
understanding of the meaning of what He said and did. 

Naturally you want to know what systematic treatment of 
dogma is to be found in such a study of Christ as a living Person. 
For the sake of emphasis, let me first answer that question by 
saying : « None ! » We cannot think of this course in terms of comple- 
te, systematic dogmatic tracts. It is living with Christ, walking 
with Him from town to town in Palestine. Hence the revelation 
may be concerned — today, with Christ’s divinity — tomorrow, 
with the Primacy of Peter or the necessity of grace, or the nature 
of the Church. These things have to be explained when and where 
they come up in the text — just as the Apostles had to try to un- 
derstand them as they were given. These things are developed 
organically in our course as they were in Christ’s economy. To 
give but one example, the Primacy of Peter as a dogma is not 
studied in one place in this course. The Promise of it is seen in 
first year ; the Conferring of it in second year; the Exercise of it 
in third and fourth years. And in each phase the student is taken 
into a deeper understanding of its significance just as the Apostles 
were. 
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But, while Christ did not reveal Himself in dogmatic tracts, 
He did observe a definite order and hierarchy of importance in 
His revelation. We too observe that order and it results in an 
emphasis on different dogmas from year to year. It is here that 
the knowledge and skill of the teacher is relied upon. He must 
be able to deal from day to day with a multiplicity of dogmas and 
yet keep them all in ordered subordination to the dogma that is 
to be emphasized. 

The emphasis in first year is the same emphasis that we find 
in our Lord’s Public Life : 

I. His own Identity as Messias and God. 

2. The Nature of His Kingdom. 

3. The Fact and Meaning of His Second Coming. 

These are the things that the teacher must emphasize above 
all things as they are met in this daily living with Christ. 

The effect of this method is gratifying. Take for example the 
Divinity of Christ ; the student sees it from day to day either 
stated or inferred or — implied in miraculous action, in silence, 
in the reactions of Christ’s adversaries and His reactions to them. 
It is a cumulative effect. The student travels with Christ and the 
Apostles through the rising climax of clearer and clearer revelation 
right up to the night of the trial. He gathers an interior conviction 
from the process that could never be had from the analysis of 
single texts. 

It is this living, interior, conviction and realization that we 
are after. It is that which will enlighten and strengthen and deepen 
the faith of the boy whom we are preparing to lead a life of faith. 
It is that which will happily differentiate him from the not-infrequent 
product of our schools whose faith, burdened with a full knowledge 
of subtle difficulties, is trying to support itself on a text that is bend- 
ing in the middle because its whole vigour depends on the mean- 
ing of a Greek or Hebrew word which the boy has never seen 
and wouldn’t recognize if he did. 

Please do not mistake me. I am not sneering at professional 
Theology. It has its own exalted importance and place. But we 
are not training College students primarily to catalogue or defend 
their faith. We are training them primarily to live a life of enlight- 
ened faith and blossom and bear their own proper fruit. 

We do end the first year with five classes of dogmatic summary. 
Christ’s divinity and humanity are summed up in a few texts and 
then the nature and meaning of the hypostatic union are explained. 
The same is true of the Ecclesiology and Eschatology. But now 
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these texts serve their true purpose ; isolated as they are from 
their context and cut from the whole cloth of Scripture, they serve 
as formulae which express a conviction. They are not, by them- 
selves, the source of the internal realization. Rather, they summa- 
rize it and serve as a convenient way to express it. 


I wish I could confirm all these points by examples but time 
prohibits. However, I would like to exemplify just one point, namely : 
how the mere repetition of dogma in the Scripture serves to bring 
about the realization of which we speak. This repetition is not the 
mere repeating of the same thesis or putting it into different words. 
It is the sort of repetition that the Holy Spirit achieves by showing 
single truths in marvelously varied, living situations which shed new 
light on their reality and meaning. 

Last week, in the second year course, we were discussing St. 
Paul’s statement that Christ constantly intercedes for us as our 
Priest in heaven. One boy asked: 

— «Father, I thought Christ’s ordination to the priesthood 
consisted in the Incarnation ? » 

— «Right,» said I, immensely pleased. 

— «Well then, I don’t see how He can be acting as our Priest 
now. » 

— «Why ? » 

— «Well, — His death canceled the Incarnation and now — 
well, He’s just God again — and He would have to be a man to 
be a Priest. » 

I think the question sufficiently reveals the boy’s intelligence. 
Yet it also reveals a lack of full realization of Christ’s risen human- 
ity. | know that if you asked the boy directly if Christ rose from the 
dead he would answer correctly. We had dwelt on that point for 
weeks in dealing with the Mass and the Sacrament of the Eucharist. 
And, in first term, we spent much time with the Apostles feeling 
and handling the body of Christ to see that « He has flesh and 
bones as no spirit has. » 

But that dogma was not applied to the new situation of Christ 
acting still to-day as our High-priest. And so again I had to show 
the boy how Christ’s body even in death was still in the hypostatic 
union, still the body of our High-priest ; and how it was that same 
body that rose and ascended to heaven where He is now the glorious, 
living price of our sins constantly gladdening the eyes of the Father 
with an infinite satisfaction. 
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Such experiences are constant in class. In a thousand different 
ways, the reality of a dogma is brought out by the Holy Spirit’s 
words in ever varying, living situations. The dogma is mobile and 
active ; sometimes it is walking, sometimes running, now fleeing, 
now defying, sometimes cursing, at others blessing, now crying 
out in great distress or bowing down in death but again rising up 
in strong, glorious, beautiful life — giving joy and peace. In St. 
Paul too the dogma has blood in it — throbbing with fear and 
hope and joy and love. And again in the liturgy — it is dogma 
giving birth, dogma on the battlefield, at the altar, at the banquet- 
table ; dogma at the marriage bed, at the sick bed, at the death 
bed. 

This vital theology is as different from analytical theology as a 
tree from a biology book. 

Now if the Holy Spirit sees fit to choose this vital way of reveal- 
ing dogma in action perhaps we too can teach it most effectively 
by first pointing it out in all its fluid, vital, dynamic expressions. 
After that, is time enough to show them how to cut it up into 
small pieces and wrap it in air-tight formulae and tuck it away 
into neatly classified dogmatic treatises. 

It is the living breath of the Holy Spirit that «shall renew the 
face of the earth. » Our purpose is first to feed and develop this 
Life into full growth from the Gospels, the Acts of the Apostles, 
the Epistles of St. Paul, the Liturgy and Councils of the Church, 
the Encyclicals of the Popes. Then, when there is no danger of 
its withering from too much probing, we can go on to the more meta- 
physical analysis and cataloging for purpose of further development 
or combat. 


LE COURS DE RELIGION AU «COLLEGE » 


(En premiére année') 


Je voudrais présenter ici une méthode d’enseignement religieux, celle 
qui est employée aujourd’hui dans l’ensemble de la province de New-York 
et plus particuli¢rement au collége Le Moyne. 

Le cours du premier trimestre de la premiére année pourrait s’intituler 


1. Le «College » américain est composé de quatre classes ; les deux premiéres 
correspondent plus ou moins aux deux dernicres années des humanités dans les 
colléges de France, de Belgique... 
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«Introduction aux évangiles». On y étudie successivement la valeur des 
évangiles comme documents historiques, leur origine, leur style, leur con- 
tenu, le but qui a présidé 4 la composition et le rapport qui existe entre nos 
traductions modernes et les anciens manuscrits. Pour comprendre les diffi- 
cultés rencontrées par le Christ au long de sa vie publique et la fagon dont 
il les a résolues, le cours comporte également un aperg¢u de la situation poli- 
tique, sociale et religieuse en Palestine au temps de Notre-Seigneur. 

Le facteur de formation le plus important est le travail personnel 4 exé- 
cuter chez soi: l’étudiant doit esquisser dans ses grandes lignes chacun des 
évangiles. D’abord l’évangile de saint Marc. Chaque semaine, nous indiquons 
environ quatre chapitres 4 résumer. I] s’agit simplement de caractériser 
chaque événement au moyen du titre et d’en noter les principaux détails. 
Par exemple, sous le titre: le Baptéme du Christ, |’étudiant mettrait trois 
détails: 1. Baptéme; 2. Descente du Saint-Esprit ; 3. Parole de Dieu le 
Pére. I] procéde ainsi dans saint Marc jusqu’a la derni¢re Céne qui clot 
la matiére de premiére année. Suit l’évangile selon saint Matthieu. Ici la 
méthode est légérement différente. Si un événement raconté en saint Matthieu 
n’est pas rapporté par saint Marc, l’étudiant le résume. Par contre, si l’événe- 
ment est rapporté aussi par saint Marc, ne sont notés que les seuls détails 
propres a saint Matthieu. L’étudiant est donc obligé de comparer les deux 
récits et d’en apercevoir clairement les ressemblances et les différences. 
Méme procédé pour les deux derniers évangiles. Cette étude s’achéve en un 
trimestre. 

Cette méthode exige naturellement beaucoup d’efforts aussi bien de 
l’étudiant que du professeur. Mais c’est un moyen efficace pour l’éléve, 
d’acquérir — avant d’aborder la vie du Christ — une connaissance suffi- 
sante des quatre évangiles dans leur contenu propre et dans leurs relations 
mutuelles. Cette étude provoque chez 1]’étudiant de nombreuses questions 
d’exégeése préliminaire ; elles sont résolues au cours de bréves discussions. 
Le reste du temps est consacré 4 un exposé sur un des sujets mentionnés 
plus haut ; on apprend ainsi a connaitre l’atmosphére et le milieu palestinien 
a Vépoque du Christ. 


Au second trimestre, on aborde la vie du Christ selon l’ordre chronologique. 
Le texte évangélique sert de base. On revit les événements selon la méthode 
préconisée par saint Ignace dans la deuxiéme semaine des exercices. Re- 
construction de la scéne, mise en évidence des mots et actions qui peignent 
les personnages, spécialement le Christ. Le but est de faire vivre l’étudiant 
avec le Christ. Ce contact éveillera l’amour qui aidera 4 comprendre les rai- 
sons profondes des paroles et actions du Christ. 


Quel enseignement systématique du dogme peut-on trouver ‘dans une 
semblable étude du Christ, envisagée comme personne vivante ? Aucun, 
répondrons-nous en forgant quelque peu notre pensée. Ces cours ne sont 
pas un enseignement systématique du dogme. On vit avec le Christ en Pa- 
lestine ; on marche avec lui de ville en ville. La révélation peut porter au- 
jourd’hui sur la divinité du Christ, demain sur la primauté de Pierre, la 
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nécessité de la grace ou sur la nature de l’Eglise. Ces choses sont expliquées 
au fur et 4 mesure qu’elles apparaissent dans le texte, comme elles le furent 
aux apdtres quand l’occasion s’en présentait. Dans nos cours, cet enseigne- 
ment se développe d’une fagon organique, celle-ld méme que nous décou- 
vrons dans la prédication du Christ. Un seul exemple : l’étude de la primauté 
de Pierre n’est pas bloquée en un seul endroit. On en voit la promesse en 
premiére année, |’attribution en seconde année ; et l’evercice en troisigme et 
quatri¢éme, De la sorte, l’étudiant est introduit dans une compréhension 
de plus en plus profonde de la primauté, comme le furent les apdétres. Si le 
Christ n’a pas présenté son message sous la forme de nos traités dogmatiques, 
il n’en a pas moins observé un ordre bien défini et une progression dans sa 
révélation. Nous aussi nous observons cet ordre et il en résulte que, d’année 
en année, l’accent est mis sur des dogmes différents. C’est ici que les connais- 
sances et l’art du professeur doivent se déployer. Il doit étre capable de 
s’occuper jour aprés jour, d’une multiplicité de vérités religieuses, tout en 
les subordonnant au dogme principal sur lequel il doit insister. 

En premiére année l’accent est mis sur les vérités que Notre-Seigneur 
lui-méme enseignait au cours de son ministére public : 


I. Son identité comme Messie et comme Dieu. 
2. La nature de son Royaume. 
3. Le fait et la signification de son second avéenement. 


Le rvésultat de cette méthode est encourageant. Prenons en exemple la 

divinité du Christ. L’étudiant la voit jour aprés jour, établie par un mi- 
racle, impliquée dans le silence des adversaires du Christ, supposée par ses 
réactions a leur égard. L’impression en est progressivement renforcée. L’étu- 
diant voyage avec le Christ et les apdétres dans un climat de révélation de 
plus en plus claire jusqu’a la nuit du proces. Il acquiert par ce procédé une 
conviction intérieure que la seule analyse des textes n’aurait pu produire. 
Nous cherchons la vie, l’intimité, le contact réel, l’impression profonde. 
Cela seul illuminera, fortifiera et approfondira la foi du gargon que nous 
préparons & mener une vie chrétienne. Par la nos étudiants se différencient 
trés heureusement des produits, hélas trop fréquents, de nos écoles. Chez 
ces derniers, la foi surchargée de difficultés subtiles cherche a4 s’appuyer 
vainement sur un texte dont toute la vigueur dépend du sens discuté d’un 
mot grec ou hébreux, que le gargon n’a jamais vu et qu’il ne pourrait méme 
pas reconnaitre. 
’ Mais qu’on ne se méprenne pas ! Nous ne méprisons aucunement la théolo- 
gie professionnelle. Elle a son importance et sa place. Seulement nous n’en- 
trainons pas d’abord nos étudiants 4 cataloguer ou a défendre leur foi. Nous 
les entrainons 4 vivre d’une vie illuminée par la foi. 


La premiére année se teymine par cing classes de résumé dogmatique. La 
synthése divine et humaine du Christ est saisie en quelques textes clairs. 
Alors, la nature et le sens de l’union hypostatique sont expliqués. 

Méme procédé pour 1’ecclésiologie et leschatologie. Les textes prennent 
alors leur véritable signification. Quand on les isole de leur contexte, ils 
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servent a formuler une conviction. Is ne sont pas par eux-mémes la source 
d’une conviction intérieure ; ils servent plutdt a la résumer et a l’exprimer 
d’une facgon heureuse. 


Nous voudrions confirmer tous ces points par des exemples, mais la place 
fait défaut. Nous n’illustrerons qu’un seul point : comment la redécouverte 
des dogmes dans I’Ecriture sert notre dessein. Cette répétition n’est pas une 
simple révision de la méme thése, en d’autres mots, mais bien cette sorte 
de répétition que I’Esprit-Saint réalise en présentant les vérités sous des 
éclairages merveilleusement variés et vivants, ov la réalité et la signification 
des dogmes apparaissent dans une lumiére nouvelle. 

Récemment, en seconde année, nous discutions l’assertion de saint Paul 
selon laquelle le Christ, notre Grand-Prétre, intercéde constamment pour 
nous au ciel. Un garcon nous demanda : 

— Pére, je croyais que l’ordination du Christ a la prétrise se fondait sur 
son Incarnation. 

— D’accord. 

— Eh bien alors, je ne vois pas comment le Christ peut maintenant agir 
comme notre prétre. 

— Pourquoi ? 

—Sa mort a terminé Vincarnation et, maintenant, il est de nouveau 
simplement Dieu. Or il devrait étre un homme pour étre prétre. 

Cette question démontre suffisamment lintelligence du gargon. Et, cepen- 
dant, elle manifeste aussi une lacune dans l’exposé de la résurrection du 
Christ. Certes, si vous demandez a ce gargon: «Le Christ n’est-il pas res- 
suscité des morts ? », il vous répondra correctement. Nous avions traité ce 
point durant des semaines en parlant de la messe et de l’Eucharistie. Au 
premier trimestre de cette seconde année, nous avions, avec les apdtres, 
senti et palpé le corps du Christ, nous rendant compte « qu’il est chair et os 
comme aucun esprit n’en a». Mais ce dogme n’avait pas été appliqué a la 
situation nouvelle du Christ, agissant aujourd’hui encore, comme notre 
Grand-Prétre. I] nous fallut donc montrer de nouveau a ce garcon comment 
le corps du Christ, méme dans la mort, demeurait toujours en union hyposta- 
tique avec le Verbe et restait donc toujours le corps de notre Grand-Prétre. 

Semblable expérience est fréquente en classe. De mille maniéres la réalité 
@un dogme est proposée par la voix de l’Esprit-Saint en des situations 
infiniment variées et vivantes. La Vérité apparait ainsi vivante et active; 

Cette théologie vivante est aussi différente de la théologie analytique 
qu'une plante vivante Vest d’un herbier. 

C’est le souffle vivant de l’Esprit-Saint qui renouvellera la face de la terre. 
Notre but est de développer cette vie jusqu’a sa plénitude par le moyen 
des évangiles, des Actes, des épitres de Paul et de la liturgie, par les conciles 
de l’Eglise et les encycliques des papes. Lorsqu’il n’y aura plus aucun danger 
de desséchement, nous pourrons alors songer 4 l’analyse métaphysique 


et a la classification qui nous permettront d’approfondir davantage et de 
défendre nos positions. 


Les « Villages d’enfants » 


Faits, problémes, suggestions pour la formation religieuse. 


par le Docteur Claudio BusNneELti 
et le P. Fernando Bastos DE Avira, S. J.1 


Dans cet article consacré aux « villages d’enfants », nous nous 
proposons d’exposer les fazts: organisation d’un village, notes 
caractéristiques, principales difficultés pratiques 2; d’examiner les 
problémes posés a la pédagogie catholique par ce nouveau type 
d’école, et de terminer par des suggestions concernant une méthode 
catéchétique appropriée. 


i, LES’ FAIS 


I. Origines. 


Les villages d’enfants se sont développés dans l’aprés-guerre. 
Le nombre, considérablement accru, des enfants abandonnés, 
physiquement et moralement lésés par la guerre, soulevait un 
probléme sérieux qui s’imposait a l’attention des particuliers et 
des gouvernements. A Naples et dans les environs, par exemple, 
on comptait des milliers d’enfants délaissés. Dés lors, les institu- 
tions de type classique (instituts de rééducation, internats) ne 
pouvaient plus suffire. Il fallait découvrir un type nouveau d’école, 


rt. Le docteur Claudio BusNELLI est médecin-psychologue au Village Santa- 
Marinella (Civitavecchia). — Le P. Fernando Bastos de AvILA, a été professeur au 
juvénat de Nova Friburgo ; il a publié divers articles de pédagogie dans la revue 
Verbum de l'Université Catholique de Rio-de-Janeiro (BrésIL). Adresse actuelle : 

2. Nous considérerons seulement quelques communautés¥d’enfants établies en 
Europe. En fait, des villages d’enfants existent en divers pays d’Amérique-ou d’Asie : 
Brésil, Japon... Nous serions inexcusables si nous n’évoquions pas l’ceuvre du P. 
‘Flanagan quia tant influencé ce type d’école nouvelle. Voir l’article du P. FLANAGAN 
Story of Boys Town, dans Internationale Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, IV, 


p. 229. 
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comme aussi un type nouveau d’éducation qui partirait du point 
«zéro » ou se trouvaient les éléves. Maitres et régents n’étaient 
pas en nombre. Il n’y avait qu’une ressource : faire appel aux 
garcons eux-mémes, et, dans une atmosphere de liberté, commencer 
par éveiller le sens du moi, pour éveiller ensuite le sens de l’autre. 

L’initiative s’est développée. Des communautés d’enfants ont 
surgi en presque tous les pays d’Europe. En Italie, on en compte 
déja vingt, dont dix-neuf d’orientation catholique. I] s’agit d’un 
vrai mouvement éducatif 1. Il a pris conscience de soi lors de la 
réunion des directeurs et spécialistes, organisée par l?UNESCO a 
Trogen, en Suisse (4-11 juillet 1948). Cette réunion aboutit a la 
création d’une Fédération Internationale des Communautés d’En- 
fants, qui poursuit des objectifs d’ordre pratique et d’ordre scien- 
tifique, et s’attache 4 promouvoir I’initiative selon le plan élaboré ?. 


2. Organisation. 


A. Dispositions communes. — Les villages sont organisés en 
vépubliques. Parmi d’autres, il faut signaler la « Republica dei 
Ragazzi», Santa Marinella (Civitavecchia), fondée par D. Antonio 
Rivolta et Mgr Carrol-Abbing, pour les garcons. C’est une vraie 
république bien organisée. Elle a son maire, élu pour un mois, 
aprés une campagne électorale mouvementée. A lui, revient la 
supervision générale des activités : école, travaux publics, finances, 
santé, hygiéne, etc... La cité a son juge. Les causes civiles et pénales 
lui sont soumises. Pour les cas les plus graves, un tribunal est prévu. 
Dans la ville a cours une monnaie appelée « mérit », avec laquelle 
les garcons peuvent se procurer les objets nécessaires. Le « mérit » 
stimule lintérét, prépare a la vie économique et fournit mille 
occasions d’exercer la prévoyance, le contréle de soi et les vertus 
sociales. Au moment des vacances, chacun peut convertir ses 
«mérit » en lires. La monnaie devient ainsi un moyen de contact 
avec l’extérieur et contribue au progrés de la conscience civique. 

Le village ne prépare pas seulement les gargons a participer 
aux diverses activités de la vie collective ; il leur offre, dans la mesure 
du possible, les bienfaits de la vie de famille. 

Le contact des enfants avec les adultes dans la vie familiale est 
indispensable. L’affection dont ils sont entourés développe en eux 


1. Le nouveau type d’école et d’éducation est-il vraiment original dans ce qu'il 
a d’essentiel ? C’est 14 une question que nous n’aborderons pas. 

2. Voir les conclusions de la Fédération dans The New Eva, XXIX, n° 8 (sept- 
oct. 1948), p. 189. Nous avons puisé beaucoup de données dans*ce numéro. 
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r optimisme, la joie de vivre, la confiance en soi. De plus, les rela- 
tions avec les adultes ouvrent l’intelligence, révélent des idéaux 
pour la vie, suggérent des comportements qui rendront plus aisé 
l’exercice des vertus morales et civiques. 


B. Divers types de villages. — Telle est l’orientation commune 
a plusieurs types de communautés, dont la diversité répond a celle 
des besoins : toutes s’efforcent de conduire les garcons a l’auto-gou- 
vernement d’eux-mémes et du village. 

Elles se diversifient, d’abord, en raison du point de départ. La 
situation initiale de quelques-unes, de Santa Marinella par exem- 
ple, fut un état de liberté voisin de la licence ; il fallut amener 
les enfants 4 opter eux-mémes pour une discipline personnelle 
et collective. D’autres communautés, comme celle de Trogen, 
débutérent avec des cadres parfaits ; les enfants trouvérent tout 
fait ; les adultes eurent a s’effacer au fur et 4 mesure que les enfants 
se montraient capables d’initiative. Le village hongrois de Hajduha- 
dhaz représente, de ce point de vue, un stade intermédiaire dans 
Vévolution : le contréle est fait chaque jour par un adulte et un 
garcon. Celui-ci n’agit pas seul; mais il participe réellement aux 
responsabiblités de l’adulte. 

A un autre point de vue, les villages se présentent selon trois types. 

Le premier est le type-fenstonnat (single-unit homes) dans lequel 
les enfants sont logés, ont leurs classes, etc... Les circonstances. 
obligent parfois 4 l’adopter. Il ne représente pas l’idéal: le milieu 
qu'il forme est artificiel ; les enfants perdent contact avec le monde 
réel et sont exposés au danger d’une réadaptation difficile. Ces 
défauts, il est vrai, peuvent étre corrigés, jusqu’a un certain point, 
par les dirigeants. 

En second lieu, il y a le tyfe-village proprement dit (grouped 
cottage homes and villages). C’est une petite cité, composée d’un 
groupe de maisons ; chacune héberge vingt ou vingt-cinq enfants 
sous la direction d’un couple. Les bureaux, les terrains de sport 
sont communs. Pourvu qu’on ne coupe pas absolument le village 
du monde ambiant, ce type représente |’idéal a plusieurs titres. 
Il offre les avantages de la vie collective et ceux de la vie familiale. 

Le troisiéme sera le type-maison (scattered homes) ; les « Ray- 
ons de Soleil » en France sont une réalisation de ce genre. Disper- 
sées dans toute la France, les maisons privées regoivent dix ou 
quinze enfants abandonnés de la région. Elles ne constituent pas 
une unité organique. Les enfants sont confiés a la famille, dont 
ils élargissent le cercle. Ils sont les enfants du foyer et vivent la 
vie de tous les autres enfants. Ce type de structure offre des avan- 
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tages économiques : il n’exige pas de grands batiments ; de plus 
il maintient V’enfant dans le monde et, surtout, il lui assure les 
bienfaits d’une vie familiale. Par ailleurs, il ne peut, comme les 
villages, créer l’ambiance propice a l’exercice des vertus civiques. 

Il faudrait intercaler un type intermédiaire entre le deuxiéme 
et le troisiéme, le village de « Nomadelphia» (S. Giacomo della 
Mirandola, Modéne) dirigé par Dom Zeno Saltini. Les enfants sont 
confiés a des familles déja constituées, mais récemment organisées 
en cité indépendante dont la raison d’étre est l'éducation et la 
réintégration de ces enfants dans la communauté. Solution plus 
riche affectivement — chaque famille recevant peu d’enfants — 


mais moins «économique» quant au nombre des dévouements 
requis. 


2. Les traits caractérisiques. 


L’intuition d’ou procéde le nouveau mouvement pédagogique, 
est une intuition de personnalisme optimiste, inspiré par une cons- 
cience trés vive de l’autonomie irréductible de la personne, et 
du respect de la liberté di méme a |’enfant. On peut analyser 
cette intuition en trois formules capitales : 

— tout enfant peut devenir un honnéte homme ; 

— personne n’éduque un enfant sans le concours actif de celut-ci ; 

— les enfants sont les collaborateurs les plus proches de Vl éducation 
de leurs compagnons. 

La premiere formule, comme diailleurs Vintuition liminaire, 
peut étre rattachée historiquement au naturalisme rousseauiste. 
En fait, a plusieurs reprises, les initiateurs font appel aux principes 
du maitre de Genéve. Nous verrons plus loin si la formule peut 
avoir un sens dans une perspective catholique. Le mouvement 
qui s’inspire de ces principes a conscience de rénover. Ses techni- 
ciens, en général, partent d’une critique, parfois peu nuancée, 
de l’éducation dite traditionnelle, caractérisée par le « passivisme » 
et l’«autoritarisme », Au fond, disent-ils, elle S’‘inspirait d’une 
conception pessimiste — (ou réaliste ?) — de l’enfant. La nouvelle 
pédagogie croit a l’enfant. Et, vraiment, les résultats de réhabilita- 
tion semblent parfois miraculeux: des enfants voleurs, égoistes, 
corrompus, acquiérent un sens trés élevé de la responsabilité et 
de la collaboration. 

La deuxiéme formule traduit l’intuition de la nature organique 
du developpement. L’éducation traditionnelle est accusée d’ex- 
trinsécisme ; elle place son espoir dans l’injection de formules et 
de principes, alors qu’il s’agit de laisser une vie s’épanouir. L’en- 
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fant ne s’éduque, c’est-a-dire n’achéve sa croissance qu’en assimi- 
lant par le dedans, par intussusception, comme disent les scolas- 
tiques. Personne ne peut faire cela A sa place, comme personne 
ne peut digérer a sa place. 

On est arrivé 4 la ¢roisiéme formule aprés coup, devant les 
résultats surprenants de l’action mutuelle des enfants. Les adultes, 
pour dévoués qu’ils soient, n’exercent pas, sur les éléves, une action 
aussi continuelle, aussi sincére, aussi efficace que les enfants eux- 
mémes. Se mettre au niveau des garcons, prendre au sérieux leurs 
problémes, cela requiert chez l’adulte une rénovation intérieure 
a laquelle il ne parvient pas si facilement. Les garcons, au contraire, 
n’ont pas besoin de cette rénovation. Ls sont déja naturellement 
ce que nous voulons devenir. 

Cela ne signifie pas pourtant qu’on songe a éliminer l’intervention 
de l’adulte. Tout au contraire, comme nous I’avons dit, sa présence 
est indispensable. Les enfants trouvent en lui: apput, amour, 
controle et exemple, c’est-a-dire une noble incarnation d’un idéal 
de vie. Mais son action doit étre discréte. 

Ces principes —qui sont a la base du type d’éducation adopté 
par les villages — expliquent les caractéristiques de cette techni- 
que éducative: sens de la liberté, sens. social. 

A. Sens de la liberté. — L’école antique était formaliste, c’est-a- 
dire, victime d’une soumission passive a des conventions vaines. 
Les méthodes classiques tenaient-elles suffisamment compte de 
Vinfinie délicatesse avec laquelle il faut s’adresser a la liberté 
d’autrui, éveiller, solliciter la liberté d’une personne sans la sug- 
gestionner ? Il ne s’agit pas d’imposer le sens de l’ordre et de 
la discipline, mais de favoriser son éveil chez l’enfant. L’école 
nouvelle ne confond pas pour autant liberté et caprice. Elle cherche 
a procurer a l’enfant les chances d’une affirmation de soi authentique. 
A cet effet, elle multiplie les possibilités autour de lui pour lui per- 
mettre de découvrir et de développer ses aptitudes latentes. Dans 
le village de Hajduhadhaz, par exemple, le gargon peut, jusqu’a 
l’Age de 15 ans, passer d’un atelier 4 un autre. Cela valut a la 
méthode nouvelle l’accusation de « do-as-you-please ». Ce grief n’est 
juste que dans le cas ol manque un contréle de l’adulte. Au fond, 
on veut non pas supprimer toute discipline, mais substituer au 
concept de discipline autoritaire celui de «self-discipline ». L’en- 
fant doit apprendre 4 soumettre l’élan du moment a la poursuite 
d’un résultat total. Il n’y parviendra que par l’exercice et l’expé- 
rience. D’oti la nécessité de lui reconnaitre le droit de commettre 
des erreurs. La pédagogie traditionnelle est dominée par une 
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peur injustifiée du risque. Elle craint de laisser l'enfant dans l’oc- 
casion de tomber ; en conséquence, elle multiplie les mesures de 
surveillance. Elle cherche a éviter tous les petits risques partiels, 
mais n’évite pas le risque total de compromettre toute l’éducation, 
parce qu’elle ne s’applique pas 4 former des convictions vraiment 
personnelles. Seule, la spontanéité profonde est constructive. Tout 
l’art de l’éducateur revient a guider l’élan spontané vers un dévelop- 
pement harmonieux, grace 4 une action constante et habile. Les 
nouveaux maitres ont compris le mot de Sertillanges : « La nature 
laissée a elle-méme n’est jamais naturelle. » La nature pousse ; 
elle ne s’éduque pas. On saisit, dés lors, immense difficulté de 
trouver un personnel suffisamment souple pour conduire une 
ceuvre aussi délicate. 

Ce sens de liberté et de self-discipline est ce qui frappe le plus 
dans les villages. On se préoccupe moins de dicter des principes 
d’action ou des jugements de valeur que de ménager des situations 
dans lesquelles les enfants auraient l’occasion de les saisir. Dans 
le village de Don Rivolta, par exemple, il n’y a pas de réglementa- 
tion a priori. La liberté personnelle est limitée seulement par la 
liberté des autres, et par les lois que l’expérience de chacun lui 
a enseignées. Tout est libre, y compris les pratiques religieuses. 
Les enfants peuvent quitter le village quand ils le veulent. S’ils 
y restent ou reviennent, c’est toujours librement, attirés par quelque 
valeur dont ils ont reconnu la présence dans la communauté. 
Ces enfants abandonnés ont un sens trés averti pour discerner 
ces réalités. 

Tous les villages confient aux enfants les plus grandes respon- 
sabilités possibles dans le gouvernement de la communauté. Les 
garcons élaborent un code civil et pénal, ils s’occupent de son 
application, élisent leurs autorités et tribunaux. Ils sont initiés. 
progressivement a cette organisation démocratique. Typique sous 
ce rapport est l’organisation du village de Santa Marinella, celle 
aussi de I’Ie-de-France. Les résultats surprennent. Une fois acquis 
le sens de la responsabilité, le gargon est définitivement gagné 
a la bonne cause ; cela ne se produit guére dans un régime autori- 
taire oti il arrive que le garcon cherche, dans l’anarchie et l’excés, 
une compensation aux restrictions imposées du dehors Aa sa liberté. 


B. Le sens social. — Deuxiéme trait caractéristique d’un vil- 
lage : la préoccupation d’éveiller le sens social. Dans les commu- 
nautés d’enfants, s’élabore peut-étre une nouvelle « Way of living » 
que notre époque cherche avec angoisse. Les auteurs évolution- 
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nistes, attirés par les perspectives cosmiques, y verraient un signe 
des temps. 

Chaque enfant est amené a «réaliser » que le bien de l’individu 
est le don de soi, dans le dévouement a la communauté 

Peu a peu s’édifie toute une dialectique — pas toujours lumineuse 
— a lappui de cette tendance socialisante: aux raisons d’ordre 
moral, s’ajoutent celles d’ordre psychologique. Dans l’ordre moral, 
on fait la critique du paternalisme. I] conduit 4 une conception 
fausse des responsabilités, fausse parce que basée sur la peur d’en- 
courir la colére des parents. Cette peur grandit avec l’Age et devient 
la conscience morale, fondement de toute la vie sociale. En der- 
niére analyse, celle-ci est donc basée sur la peur. Fondement peu 
noble et peu str, qu’il faut remplacer. I] est donc urgent de tempérer 
le paternalisme excessif par le fraternalisme, d’éveiller le sens 
de la fraternité qui triomphera conscienmment de l’égoisme et 
de l’individualisme. On y parviendra plus aisément si on met en 
lumiére des raisons d’ordre psychologique, si on éduque chez |’en- 
fant un sens nouveau, le sens de «l’hygiene sociale ». Le garcon 
doit sentir qu’1l est aussi laid d’étre anti-social, que de se présenter 
en public le visage malpropre: il est sale d’étre égoiste ; il faut, 
au contraire, collaborer, concevoir et exécuter avec les autres 
et pour les autres. 

En fait, dans les villages, toutes les activités intérieures sont 
exercées par tous. Dans lJ’école-village Pestalozzi de Florence, 
tous les enfants et maitres prennent part a toutes les activités, 
depuis celle du portier jusqu’a celle de juge. Les enfants s’habituent 
a délibérer ensemble ; ils s’initient de la sorte a l’esprit de compré- 
hension. On encourage, dans plusieurs villages, des initiatives qui 
obligent les enfants a participer a la vie collective : le journalisme, 
la banque, et, facteur merveilleusement formatif a cet égard, le 
sport. Is « réalisent » ainsi qu’ils sont parties d’un ensemble, mem- 
bres d’un corps. A force d’entrainement, ils acceptent volontiers 
de jouer un réle secondaire mais nécessaire pour atteindre un résul- 
tat d’ensemble. 

On tache d’élargir peu a peu leur horizon social: de la classe 
on passe a la communauté, de la communauté a la patrie et au 
monde. On recourt, pour cela, au cinéma, a l’étude éclairée de 
Vhistoire et de la géographie. A cet égard, l’effort du village de 
Trogen est remarquable. Des enfants de sept nations diverses 
y sont élevés, par des maitres de leur langue, dans l’amour de la 
patrie, de la culture et des traditions nationales. En méme temps, 
grandit en eux, grace au contact avec les camarades, un esprit 
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supra-national d’union, d’amour et de paix. Ils sont méme préparés 
4 affronter un monde qui n’a pas encore compris ce message ; ils 
prennent conscience de leur responsabilité de répandre cet esprit. 


3. Les difficultés pratiques. 


A. — Ilest aisé de prévoir les principales dificultés qui concernent 
lV organisation : difficultés économiques et manque de personnel entrai- 
né. 

Quant a la premiere, Vhistoire des différents villages a montré 
que les résultats de l’ceuvre attirent l’attention, si bien qu’aprés 
des débuts, toujours un peu rudes, les moyens ne manquent plus. 

Le probléme du personnel est plus complexe. Tous les directeurs 
l’affirment. Les maitres sont imbus des préjugés d’une éducation 
trop autoritaire et portés a convertir le village en centre de rééduca- 
tion. Il faut les former avant de former les enfants ; mieux : 11 faut 
les former tout en formant les enfants. Pour cela, il est indispensable 
qu ils saisissent les traits caractéristiques et l’esprit des nouvelles 
institutions. Ne nous faisons pas d’illusions. Les difficultés inhé- 
rentes a une méthode de liberté ne seront résolues que par des 
maitres supérieurement doués. Chez un tel maitre, l’autorité est 
beaucoup plus une qualité qu’un titre. Avec tact, il met en ceuvre 
les ressources de l’enfant, et fait de lui son allié contre lui-méme. 
C’est aussi de la richesse d’Ame des dirigeants que dépend I’initia- 
tion des enfants aux avantages de la vie de famille. I] serait beau- 
coup plus facile d’imposer une discipline tout extérieure, sous 
prétexte de vouloir graver dans |’Ame enfantine le principe de 
Vautorité. Mais le jour ot lon succombera a cette tentation de 
caporalisme, l’esprit sera mort. 

La F.I.C.E. entend contribuer a la solution du probléme du 
personnel en formant, dans des villages, des groupes internationaux 
de jeunes gens qui collaboreront a la création d’autres villages. 

B. — Les difficultés qui se rapportent aux méthodes dépassent 
celles de l’organisation. La plus sérieuse peut-étre, concerne I’inté- 
gration du jeune garcon, issu du village, dans le monde auquel 
il retourne. Les directeurs ont observé trés t6t le sentiment d’inadap- 
tation que les enfants éprouvent en passant les frontiéres de leur 
petit monde. 

Plusieurs moyens ont été employés pour remédier a ce défaut. 

Avant tout, le village évitera la prétention de se suffire. Un village 
auto-suffisant est un village coupé de la réalité, donc anti-naturel. 
Les tout-petits, en particulier, — c’est conclusion désormais ac- 
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quise — doivent fréquenter les écoles locales. C’est la régle en vi- 
gueur aux « Rayons de Soleil» et dans beaucoup de villages. 

Un des facteurs les plus importants pour préparer une adapta- 
tion normale est l’apprentissage d’un métier. Tous les villages y 
pourvoient, soit par eux-mémes, soit avec le concours d’écoles 
professionnelles ou de techniciens travaillant hors du_ village. 
L’école communauté Ile-de-France (Longueil-Aunel, Oise) offre 
au choix de ses éléves vingt-trois métiers différents. Sans compé- 
tence technique, le jeune garcon manque de confiance en soi et 
céde facilement a la tentation d’une vie vagabonde. 

On a eu recours a d’autres initiatives intéressantes. Dans plu- 
sieurs villages, par exemple 4 Trogen et 4 Pomeyrol (France), 
on tache de découvrir, pour les enfants, des parrains et des mar- 
vaines dans les milieux ot ils devront étre replacés. Entre parrains 
et éléves s’établit un échange de lettres ; des visites rendent les 
relations plus intimes ; les vacances sont méme parfois l’occasion 
d’un séjour chez le parrain. 

En outre, on choisit le miliew méme ot sera intégré le jeune gar- 
con ; on s’efforce d’y trouver quelqu’un qui le suive dans I’exercice 
du métier et lintroduise dans la vie nouvelle. L’école de 1|’Ile-de- 
France a un service spécial de contréle des garcons réintégrés ; 
elle emploie pour cela des fiches périodiques. 

Pour contribuer a la solution de ces problémes et au progrés des 
sciences, des services pédagogiques ont été créés en plusieurs 
villages. La F.I.C.E. se propose de coordonner et de mettre a la 
disposition de tous les chercheurs, les conclusions techniques et 
spéculatives que lui enverront les divers centres. 


II. LES PROBLEMES 


Quel jugement portera la pédagogie catholique sur ces struc- 
tures éducatives qui, nous l’avons dit, représentent dés aujourd’hui 
un mouvement conquérant ? Par des inspirations lointaines, elles 
se rattachent, peut-étre, 4 un certain naturalisme ; par d’autres, 
elles s’apparentent au spiritualisme chrétien. Le pédagogue catho- 
lique s’en convaincra s’il réfléchit aux principes de la véritable 
éducation chrétienne 1. 


1. Pour ce qui suit, consulter les enrichissants articles de A. Godin, Con/flits d'une 
éducation chrétienne (dans Problémes de formation religieuse, études publiées sous la 
direction de P. RaNwez, éditions de Lumen Vitae) et de H. HoLsteEIn, Réflexions 
théologiques sur une pédagogie catholique, dans Lumen Vitae, III (1948), Pp. 373- 
380. Ces articles nous permettent d’étre ici plus brefs sur l’aspect théologique de la 


question. 
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Le mouvement procéde d’une réaction contre une conception 
manichéenne ou luthérienne d’une nature essentiellement cor- 
rompue; il s’oriente, d’autre part, vers un pélagianisme trop 
confiant dans la bonté de la nature. La vérité chrétienne est synthé- 
tique : il faut croire au péché ; il faut croire a la grace. Le chrétien 
doit mourir continuellement 4 sa nature morte ; il doit ressusciter 
sans cesse avec sa nature divinisée. Paradoxe de la vie chrétienne 
qu'il faut comprendre et accepter. 

1. La nouvelle méthode est une méthode de liberté et d’activité spon- 
tanée. — Personne n’éduque un enfant sans le concours actif de 
celui-ci : ainsi s’énon¢ait une des formules fondamentales rappelées 
plus haut. Cela s’explique par la nature organique du dévelop- 
pement. Or, la vie de l’enfant est la vie d’un fils de Dieu, une vie 
divine. Dés lors, la formule 4 saveur naturaliste est susceptible 
d’une interprétation profondément chrétienne: seule la grace qui 
vit dans l’enfant peut le mtirir. Tel est le fondement dogmatique 
de l’attitude de discrétion et de réserve qui s’impose a ]’éducateur 
chrétien : il doit se reconnaitre incapable d’influencer directement 
le développement d’une vie divine: «servi inutiles sumus.» I] 
sait, en outre, pourquoi il doit respecter la liberté de l'enfant. 
{1 voit en lui une personne ; il lui reconnait une destinée éternelle. 
Il lui doit le respect, mieux encore: amour. Le maitre chrétien 
doit imiter amour de Dieu : il doit aimer l’enfant comme il est, 
dans sa réalité existentielle. [ls arrivent sales, sensuels, voleurs, 
méchants, terriblement indisciplinés ; leurs regards sont obliques ; 
au moment ot l’ons’y attend le moins, ils lancent un mot, ébauchent 
un geste stupide, obscéne. Ils sont parfois durs. Ils savent hair 
et se venger. Au premier contact, on se demande s’il est possible 
d’aimer de tels étres. Et pourtant Dieu les aime ainsi, comme 
ils sont. I] connait aussi toute leur bonté. Il y a en eux, bien cachée, 
la capacité de répondre a un appel désintéressé. I] faut y croire 
ou bien il ne faut pas commencer 4a travailler avec eux. Comme 
Dieu, le maitre ne doit pas se rechercher dans son amour. Seul 
un amour absolument désintéressé peut donner a l’enfant le sens 
de la sécurité, la saine spontanéité nécessaire a 1’épanouissement 
de sa vie, qui, ne l’oublions pas, est une vie divine. En fait, il faut 
se souvenir que, dans l’enfant, rien n’échappe a la grace. Toutes 
ses virtualités sont désormais divinisées par le baptéme. 

D‘autre part, l’éducateur chrétien ne peut perdre de vue l’aspect 
antithétique du probléme, qui est inconnu ou méconnu dans le 
nouveau régime : la nature de l’enfant a été atteinte par le péché 
et, a cette blessure non plus, rien n’échappe en lui. Le maitre 
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doit croire a la réalité du péché et a ses conséquences dans l’4me 
de l'enfant. Si la conscience de son impuissance a influencer direc- 
tement le développement de la vie divine lui commande |’effacement, 
la conviction de la présence du péché le stimulera a collaborer 
avec la grace pour que l’éléve prenne conscience, non seulement 
de son état de créature, mais encore de sa condition de pécheur. 
Le gargon ne peut pas croitre dans illusion d’une liberté, d’une 
autonomie absolue. Il doit apprendre 4 «se mettre de facon absolue 
a la seconde place » (Ch. Morgan) ; bien plus, il doit se dégager, 
avec l’aide de Dieu, de la servitude du péché, pour parvenir a la 
pleine liberté de l'enfant de Dieu. 

2. La nouvelle méthode est une méthode communautaire. — Il 
est facile de voir tout ce qu’a de chrétien cet aspect du nouveau 
type éducatif. Nous pouvons méme dire qu’ici le mouvement a 
eu l’intuition de ce qu il y a d’essentiel dans le christianisme. 
La vie chrétienne se résume dans limitation du Christ, et le Christ 
est le Verbe incarné par un amour poussé jusqu’au don total. A 
notre tour, nous devons nous aimer les uns les autres, jusqu’au don 
total. Mais gardons-nous d’une illusion: c’est seulement unis au 
Christ que nous aimerons les hommes et, surtout, Dieu, comme 
nous le devons. 

Quelques mentors du mouvement ont beau croire possible et 
suffisant que les enfants congoivent la «tremendous beauty in 
being good »1. Une telle morale esthétique ne donne pas la force 
de résister aux « tremendous » sollicitations de l’égoisme, a la tenta- 
tion permanente de |’intérét propre qu’éprouvera le jeune homme 
au cours de sa vie. Il est donc nécessaire d’exposer aux garcons 
Vidée de la fraternité universelle en Dieu Pére. Seule cette concep- 
tion vraiment réaliste satisfera aux exigences critiques de leur 
esprit et aux aspirations de leur cceur. Il faut méme les initier, 
comme le faisait saint Paul avec ses grands enfants, au mystére 
du Corps mystique, fondement ultime d’une communion univer- 
selle. - 

Bref, les villages d’enfants tels qu’ils cherchent a se réaliser 
aujourd’hui, nous placent devant deux antinomies: liberte et 
autorité; personne et communauté. L’éducateur chrétien | doit 
respecter la liberté sans pourtant laisser ignorer ni l’autorité divine, 
ni le péché. II doit, d’un autre cdté, développer le sens de la dignite 
personnelle tout en ouvrant l’enfant aux valeurs communautaires. 


ee 


1. Cf. Richard Hauser, A Philosophy for Children’s Communities, dans The New 
Fra, 
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Nous croyons que son action pédagogique doit étre inspirée par 
Vidée de la paternité divine. Il faut élever l’enfant dans cette idée 
de Dieu Pére. Développant dans 1l’Ame enfantine le sens d’étre 
créature et fils adoptif, elle assurera l’équilibre nécessaire dans 
l’usage de la liberté. D’autre part, elle lui fournira la raison derniére 
de sa dignité personnelle comme de son amour du prochain. 

Sans cet effort de compréhension a l’égard du nouveau régime 
éducatif et sans un autre effort pour donner un pr c «1s: ne 
chrétien a ses lignes de force, nous croyons que sa diffusion toujours 
plus grande posera, tét ou tard, un probléme, le plus grave peut-étre 
que soulévent les villages d’enfants. Tous ceux qui s’intéressent 
a ce phénoméne pédagogique sont attentifs a la généralisation 
des découvertes faites dans les villages a l’endroit des enfants 
abandonnés. On espére, avec raison, que la nouvelle méthode 
perfectionnera la technique pédagogique. Les centres de recherches 
et d’études pédologiques installés en plusieurs villages visent 
expressément a enrichir la pédagogie en transposant, sur le plan 
de la pédagogie générale, les résultats obtenus dans les villages. 
Decroly et Montessori, partant des enfants anormaux, ont contri- 
bué au progrés de la psychologie générale. On peut, de méme, 
se demander si, tot ou tard, ne se posera pas la question d’introduire 
dans l’éducation générale, l’organisation des villages envisagée 
comme un type idéal. Si le systéme des villages n’est pas pénétré 
d’esprit chrétien, n’apparaitra-t-il pas bientdét un effort pour ac- 
climater la conscience chrétienne dans une organisation éducative 
qui tendrait 4 réduire le rdéle de la famille, et nous conduirait a 
un type d’école a coloration plutdt socialiste ? Nous devons prendre 
garde. Sans doute, les représentants du mouvement se déclarent-ils 
convaincus du role nécessaire des parents dans |’éducation ; ils 
multiplient les efforts pour recréer autour des enfants délaissés 
l’'atmosphére du foyer. Cependant, on commence aussi 4 marquer 
les avantages des villages sur la famille, encore qu’avec des restric- 
tions (par exemple : «a partir d’un certain Age » ) ; on les contre- 
distingue comme deux types d’éducation ; on commence méme ca 
et la a raisonner « dans l’hypothése » ou la famille devrait rester 
a la base de la vie sociale et de l'éducation. Toutefois, jusqu’a 
présent, on ne peut parler de deux tendances, l’une familiale, lV’ autre 
communautaire, et V’hypothése d’une position exclusiviste est encore 
lointaine. 


III. SUGGESTIONS 


Abordons a présent la question d’une méthode catéchétique 
adaptée aux exigences des villages. Nous n’avons pas l’intention 
de passer en revue les diverses méthodes en usage. Nous voulons 
seulement suggérer un critére pour le choix d’une méthode, et en 
proposer une qui, 4 nos yeux, répond mieux aux besoins spécifiques 
des communautés d’enfants telles que nous les avons décrites. 


I. La méthode. 


Dans une communauté d’enfants caractérisée par l’activité et 
le sens social, une méthode d’enseignement religieux basée sur le 
« passivisme » de la simple réception de formules et sur l’individua- 
lisme de l'étude exclusivement personnelle; risquerait de discréditer 
Venseignement chrétien. 

La méthode appropriée est celle qui satisfait aux tendances 
fonciéres de l’esprit des villages. Or, 4 notre avis, aucune n’y cor- 
respond mieux que la méthode appelée « biblico-liturgique ». Person- 
ne, peut-étre, ne l’a mieux exposée que la Comtesse Héléne Lubiens- 
ka de Lenval?. Elle eut l’intuition de la valeur éducative de la 
liturgie et du réle de critére qu’elle doit jouer dans l'éducation 
chrétienne. 

La méthode biblico-liturgique vise moins a enrichir la mémoire 
de formules toutes faites qu’a former le sens religieux ; en d’autres 
termes, elle aide l’enfant a prendre de plus en plus conscience de 
sa condition réelle devant Dieu: condition de créature et de fils. 
Pour atteindre ce résultat, elle le met en contact avec la Bible 
et la liturgie ; par suite, elle est éminemment active et communau- 
taire et convient spécialement 4 une école nouvelle. 

Qui veut comprendre l’efficacité de cette méthode doit au préa- 
lable constater, chez l’enfant, l’existence de deux facultés : l’une 
de perception aconceptuelle, autre d’expression, aconceptuelle. 

L’enfant a un sens métaphysique, une étonnante pénétration 
pour découvrir, de fagon obscure, aconceptuellement, dans les 
gestes et les situations, les grandes réalités spirituelles. Par consé- 
quent, si l’on veut lui donner la legon sur Dieu et 1’Eucharistie, 


1. Voir : L’éducation du sens religieux, dans Lumen Vitae, I (1946), pp. 331-342, 
et le livre portant le méme titre paru aux éditions Spes, la méme année, — Voir 
aussi: Pédagogie profane et pédagogie sacrée, dans Lumen Vitae, III (1948), pp- 


382-389. 
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il n’est pas psychologique de commencer par lui imposer des formu- 
les qu'il ne comprend pas ; mieux vaut lui faire prendre part a la 
liturgie. Les exemples sont suggestifs : dans les génuflexions et les 
inclinations respectueuses et profondes, l’enfant pressent la présence 
de Quelqu’un; quand il se frappe la poitrine dans une sincére 
expression de douleur, il atteint la réalité du péché. 

L’enfant a aussi une faculté d’expression aconceptuelle : le geste. 
Il apprend, il fixe, il s’exprime et prie par gestes. Sa vie motrice 
est exubérante, sa mémoire musculaire est docile, tandis que sa 
mémoire auditive ou visuelle est vite saturée. A cause de cela, 
il faut faire pénétrer en lui les vérités religieuses par les attitudes, 
les gestes, la maitrise de soi. 

Cela ne veut pas dire qu’il faille proscrire absolument les formules. 
Elles sont nécessaires et méme indispensables, mais au terme de la 
lecon. La formule est le succédané noétique qui permettra a l’enfant 
de conceptualiser et de renouveler l’expérience intérieure. C’est 
pourquoi la formation catéchétique se poursuivra en dehors du 
plan aconceptuel, ou préconceptuel. Elle tachera de fournir a 
Véléve une richesse conceptuelle. C’est ici principalement que la 
Bible joue un role. Ce sont les formules bibliques et sacrées qui 
doivent orienter l’épanouissement du sens religieux dans le plan 
conceptuel. Apprenant par coeur, avec des gestes rythmiques 
appropriés, les hymnes et les récits de l’Ancien et du Nouveau 
Testament l’enfant acquerra une richesse de vérité chrétienne. 


2. L’application. 


Parmi les conditions de réussite dans l’application d’une telle 
méthode, nous voulons relever les suivantes. I] est indispensable 
que le maitre comprenne parfaitement la méthode. La compré- 
hension suppose une sympathie profonde qui nous porte a nous 
placer dans la nouvelle perspective. Elle nous communique I’esprit 
de la méthode et nous rend inventifs dans son application. 

I] est évident, d’autre part, que la méthode exige du maitre 
une certaine vie intérieure. I] doit étre pénétré du sens de la divinité, 
de la grandeur et de la bonté de Dieu, du sens du péché, etc... 
Il ne faut pas se faire illusion : l’enfant a une étonnante lucidité ; 
il distingue la sincérité authentique, de la simulation. 

Du cété des éléves, il est absolument requis de commencer avec 
les petits, qui n’ont pas atteint 9 ou ro ans. II est trés difficile de 
faire suivre activement une cérémonie liturgique, avec gestes et 
mouvements, a des gargons plus agés. Les petits, par contre, réali- 
sent une cérémonie avec un sérieux parfait et une pleine conviction. 
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On pourrait toutefois permettre aux ainés d’assister A la messe 
active des petits. A condition d’étre str qu’ils seront frappés par 
la contenance de ceux-ci, et la gravité du moment liturgique. 

On doit arriver a leur faire comprendre que la liturgie est aussi 
leur affaire, comme leur banque, comme leurs tribunaux, ou plutét : 
qu'elle est l’Affaire, la grande Affaire de leur communauté. 

En attendant, les classes doivent préparer et accompagner 
Vévolution de la formation liturgique. 


CONCLUSION 


Les villages sont nés de la guerre. Ils ont taché de remédier 
a la misére et a la déréliction de milliers d’enfants abandonnés. 
Les villages se sont multipliés, organisés ; aujourd’hui, ils consti- 
tuent, on peut le dire, un mouvement pédagogique. Ls ont trouvé, 
ou remis en lumiére, certaines valeurs pédagogiques qui — on 
commence a le reconnaitre — méritent l’estime de tous les éduca- 
teurs. Les garcons formés aux villages ont acquis un sens plus 
aigu de la responsabilité et de la collaboration ; ils sont plus fermes 
dans leurs convictions. Peut-étre est-ce justement ce dont la société 
a besoin pour échapper aux dangers qui la menacent. Les villages 
ont ainsi posé des questions 4 la pédagogie catholique, nous avons 
essayé d’esquisser cette problématique. Vu leurs tendances spéci- 
fiques, ils exigent une adaptation, sinon un renouvellement, des 
méthodes catéchétiques. 

Nous croyons que la pédagogie catholique a son mot a dire au 
sujet de ce mouvement ; elle peut et doit assumer et prolonger 
ses lignes de force. Bien plus: si l’on considére les résultats des 
efforts analogues 4 ceux des villages — par exemple, ceux de 
Gustav Wyneken, en Allemagne — on se croit autorisé a faire 
ce pronostic : ce mouvement n’a de chance de survivre que si l’es- 
prit chrétien le vivifie profondément. Sans cela, ces tendances 
pourront bien introduire des valeurs authentiques dans l’éducation, 
mais elles ne constitueront elles-mémes qu’un épisode éphémére 
dans Vhistoire de la pédagogie. Quand la ferveur premicre dispa- 
raitra, le village étranger a l’esprit chrétien pourrait devenir un 
champ ouvert aux passions : ambition, jalousie, et a l’anarchisme. 

Nous espérons que des milliers d’enfants trouveront leur salut 
dans les villages; qu’ils pourront y arriver a l’épanouissement 
harmonieux de leur vie divine et humaine, pour devenir ensuite 
de vrais apdtres du message chrétien. Ainsi cette institution, née 
de la guerre, deviendra une puissante collaboratrice de l’ordre, 
de la paix et de l’amour chrétien. 


CHILD VILLAGES 


Realisations — Problems — Suggestions for a Catechetical method. 


In this article on child villages we propose to state the facts : the organis- 
ation of a village, its characteristic features, the chief practical difficulties ; 
to examine the problems of Catholic pedagogy produced by this new type 
of school, and to add some brief suggestions for a catechetical method adapt- 
ed to needs. 


I. THE Facts. — 1. Beginnings. — Child villages are a post-war develop- 
ment. The existence of numerous abandoned children, injured physically 
and morally by the war, was forced upon the attention of private indivi- 
duals and of Governments. Clearly, the war alone has not brought about 
this state of affairs. Always and nearly everywhere there have been aban- 
doned children living in dire wretchedness. However, the important factor of 
numerical size appeared with the war. The ordinary institutions — reedu- 
cation homes, boarding establishments — were inadequate for this vast 
number ; some solution was urgently called for. Some new type of school 
was required, as well as some new type of education which would take 
the children from «scratch » and build up from the beginning. There were 
not sufficient masters and prefects. Therefore, the boys themselves had 
to be appealed to, and in a democratic spirit of liberty, one had to begin 
by awakening a sense of self-respect and then of respect for others. 

The work has grown. Child communities have been set up in nearly all 
the countries of Europe. In Italy there are 20 child villages, 19 of which 
are Catholic in character. One can say it is now a real educational move- 
ment. It was possible to become conscious of this at the meeting of directors 
and specialists arranged by UNESCO at Trogen in Switzerland (July 4-11, 
1948). This meeting saw the foundation of the International Federation 
of Child Communities which pursues practical and scientific aims, and has 
worked out a plan for promoting the work. 


2. Organisation. — A. General Arrangements. — The villages are organ- 
ised on vepublic lines. One interesting example is that of « Republica dei 
Ragazzi » — Santa Marinella (Civitavecchia) — founded by D. Antonio 


Rivolta and Mgr. Carrol-Abbing. It is a genuine, well-organised republic. 
It has its «senior », elected every month by the people after an exciting 
electoral campaign. His function is the general supervision of the various 
activities : school, public works, finance, health, hygiene; etc... The city 
has its judge. His duty is to settle civil and penal matters between citizens. 
For more serious cases he has at hand a higher court. In the city circulates 
money called «merit » with which the boys can procure necessities. This 
«merit »'should train them to make provision for the future and lead them 
to self-control. It stimulates interest, prepares them for economic life and 
offers many opportunities for practising the social virtues. Any boy can 
exchange his « merits » for lira at holiday time. It is a good means of contact 
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between the village and the outside world. It develops in the boys a social 
consciousness, sometimes more pronounced than in adults. 

But the village is not meant only to make them share in the various activ- 
ities of collective life. We try to give them the benefits of family life. 

Contact between the children and adults in family life is necessary. The 
affection of which they become the object develops in them optimism, joy 
of life, self-confidence. Being with grown-ups opens their minds, reveals 
ideals, suggests behaviour which makes easier the exercise of moral and 
civic virtues. 

B. Different types of villages. — This general tendency is common to 
different types of communities, according to different needs. All endeavour 
to lead the boys to self-government in private and village life. 

They vary according to their origins. Some, like Santa Marinella, which 
had to start from a situation of almost unbridled liberty, have had to guide 
the children to personal and collective discipline by themselves. Others, 
like that at Trogen, begin with excellent organised structures. The children 
find everything done. In such places the job of the adults is to withdraw 
into the background and allow the children an increasing measure of control 
as they show themselves capable of it. The Hungarian village of Hajduhad- 
haz is at an intermediate stage in this evolution: each day control is in 
the hands of an adult and a boy. The boys are not yet responsible for every- 
thing, but the adult does associate the boy with himself in responsibility 
for discipline. 

Taking another point of view, the villages are according to three types : 
first, the single unit homes in which the children live and have their classes, 
etc... This type, sometimes necessitated by circumstances, is not the ideal. 
It forms an unnatural environment, the children lose contact with the real 
world, they are exposed to the danger of having to make a difficult readapta- 
tion later on. These defects, it is true, can be somewhat overcome by the 
directors. 

Secondly, there are the grouped cottage homes and villages. This type 
constitutes a little city composed of a group of houses, each one with 20 
or 25 children under the care of a man and woman. They have their com- 
mon workshops, offices, sports grounds. Provided the village is not com- 
pletely cut off from the surrounding world, this type seems in many ways 
the ideal. It gives the advantages of both collective and family life. 

The third type is the scattered, like the Rayons de Soleil in France. Scatte- 
red throughout France private houses take in 10 or 15 abandoned children 
of that region. They do not form any organic unity. The children are entrusted 
to the family which is thus enlarged. They belong to the house and live 
the life of the other children. This type has economic advantages in that 
it does not require big buildings, it does not take the child away from the 
world, and, in particular, it gives the advantages of family life. On the other 
hand, it cannot create an atmosphere favourable to the exercise of civic 
-virtues as the villages can. : 

One might add a type that lies between the second and third : the village 
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of « Nomadelphia » (S. Giacomo della Mirandola, Modena), under the direction 
of Don Zeno Saltini, where the children are entrusted to families but are 
organised as an independent city, the purpose of which is the education and 
reintegration of these children in the community. This is a better. solution. 
as far as affection is concerned, since eachfamily receives relatively few 
children, but less economical in the matter of demands upon devotedness. 

3. Characteristic features. — The idea behind this new pedagogical move- 
ment seems to be an optimistic personalism, inspired by a keen consciousness. 
of the autonomy of the human person and by a respect for the child’s liberty. 
One might analyse this idea under three formulae : 

— every child is capable of becoming an honourable person ; 

—no one can educate a child without the active cooperation of the child 
itself ; 

— the closest collaborators in the education of a child are children. 

The first statement, like the optimism, can be associated historically 
with the naturalism of Rousseau. Indeed, the leaders have several times 
appealed to the principles of Jean Jacques. We must see later whether it 
has any significance in a Catholic outlook. The people in the movement 
know that they are renovators. The experts start from a not always precise 
criticism of the so-called traditional education with its passiveness and auth- 
oritarianism. The teacherpupil relationship was vertical. It was ultimately 
inspired by a pessimistic — or realistic ? — view of the child. Nowadays 
credit is given to the child. And, to be sure, the results of rehabilitation 
seem sometimes miraculous : children who had been thieves, selfish, corrupt, 
have risen to a high sense of responsibility and cooperation. 

The second statement proceeds from a keen sense of the organic nature 
of development. Traditional education is criticised as having been too extrin- 
sic, blindly hoping in the injection of principles and formulae, whereas the 
chief thing is to let life develop of itself. The child is not educated by some 
one else, that is, he develops fully only by an interior assimilation. No one 
can do that for him, just as no one can digest for him. 

The third formula was reached as an afterthought, that is to say when 
one had seen the surprising results of the mutual activities of the children 
in the villages. Grown-ups, no matter how devoted, can never have so con- 
tinual and perhaps so sincere an influence on the pupils as the children 
themselves. Get down to the level of the boys, take up their problems with 
all the seriousness they give to them, such things require in an adult a deep 
change which one cannot easily bring about. The boys, however, do not 
need to make the change. They already are by nature what the grown-up 
strives to be. 

Yet we do not dream of eliminating the intervention of adults. On the 
contrary, their presence is indispensable, they give support, affection, exer- 
cise control, set an example as the fine embodiment of an ideal in life. Yet 
the action of the adult must be discreet, aware of its limitations. 

These principles — fundamental, in our opinion, for an understanding 
of the type of education adopted in the villages — explain the characteristics. 
of this technique in education, viz. a sense of liberty and a social sense. 
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A. The sense of liberty. — The old style school is accused of being too 
formalist, that is of being dupe to a passive submission to meaningless con- 
ventions. Did the classic methods realise properly the great care with which 
one must treat the liberty of others, how one should arouse and sollicit, 
without imposing by suggestion, the liberty of a person ? The traditional 
pedagogy is dominated by an unjustifiable fear of risk. It is afraid of leaving 
the child in any occasion of fall, and so increases supervision. It tries to 
avoid all little partial risks, and as a result fails to avoid the great risk 
of not educating the child at all, because no deep and really personal con- 
victions are formed. The whole art of education boils down to guiding the 
spontaneous movement towards harmonious development ; but the guidance 
must be constant and skilful. 

The sense of liberty is what is most striking in the villages. Less effort 
is made to inculcate principles and moral judgments than to induce cir- 
cumstances in which the children can get a practical grasp of them. 

All the villages try to give the children as much responsibility as possible 
in the government of the community. The boys elaborate a civil and penal 
code ; they see to its execution ; they have their officials and courts. They 
are gradually initiated into this democratic organisation. A typical example 
is that of the village of Santa Marinella or of the Ile-de-France. The results 
are remarkable. Once he has acquired a sense of responsibility, the boy 
is firmly set on the right lines, a thing which scarcely ever happens in an 
authoritarian regime where the boy sometimes seeks, in anarchy or violence, 
a compensation for his unduly restricted freedom. 

B. The social sense. — This is the other characteristic mark of a village : 
the effort to arouse a social sense. 

The child is led to realise that his good is identical with that of others, 
and this not in the selfish sense of benefits got from life in society, but in 
the full sense that the good of the individual is the giving of self, shown 
in devotedness to the community. 

Slowly there is being built up a whole dialectic — not always very clear — 
in support of this socialising tendency : reasons of a moral and of a psycho- 
logical nature. In the moral order, paternalism is criticised. It leads to a 
notion of responsibility which is false because based on the fear of incurring 
the parent’s displeasure. This fear grows with the man, forms the conscience 
and becomes the basis of social life. This life is ultimately based on fear. 
This is a poor uncertain foundation and must be replaced. Hence excessive 
paternalism should be moderated by fraternalism : awaken a sense of bro- 
therliness which leads to conscious victory over egoism and individualism. 
Now for this, reasons of a psychological nature are sought. We have to give 
the child a sense of «social hygiene ». The boy must feel that it is as bad 
to be anti-social as it is to appear in public with a dirty face: it is nasty 
to be selfish ; we must collaborate, plan and work a with others and for 
others. 

In effect, all the internal activities of the village are engaged in by every- 
body. In the school-village Pestalozzi at Florence every one, from children. 
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to masters, share in the jobs from that of doorkeeper to that of judge. The 
children get into the way of joint deliberation ; and they thus acquire a 
spirit of mutual understanding. 

4. The practical difficulties. — A. — It is easy to see the main difficulties 
of such organisations : economic difficulties and lack of a trained personnel. 

As regards the former, the history of different villages shows that the 
results of the work attract so much attention that, after difficult begin- 
nings, the economic means are never lacking. 

More serious is the problem of staffing. All the directors complain. The 
teachers, leaders etc... are all imbued with authoritarian prejudices ; they 
are inclined to transform the village into a reeducation centre. The teachers 
have to be trained before the children; or rather, they must be trained 
while training the children. They must grasp the essential features, the 
spirit of these new institutions, which we have just described. On the other 
hand, difficulties inherent in a libertarian method will only be resolved by a 
teacher with unusual qualities. His authority must be more a quality than 
a title. He must have a special flair for appealing to the child and making 
him an ally against his own self. Moreover, the children will receive the ad- 
vantages of family life only in so far as they come from the teacher’s char- 
acter. It would be much more easy to impose an external form of discipline 
on the pretext of inculcating the principle of authority. But the day we 
yield to this sergeant-major temptation, the spirit will fade away. 

B. — More serious than organisational difficulties are those of method. 
The most serious, perhaps, is the integration of the boy in the world when 
he leaves the village. The directors soon noted that the children experienced 
a sense of being unadaptable when they crossed the frontiers of their little 
world. 

Several means have been used to remedy this defect. First, the village 
avoids being self-sufficient. Such a village is cut off from reality, and so un- 
natural. 

One of the most important factors is apprenticeship to a trade. Without 
technical competence the boy lacks self-confidence and easily gives way 
to the temptation of a vagabond life. 

To solve the problem of adaptation several interesting experiments have 
been made. In some villages, such as Trogen, Pomeyrol (France), they try 
to find godparents for the children in the places where they are to go. 

Then again, choice is made of the boy’s environment ; they try to find 
some one in the same trade and who can introduce him to the new life. The 
school of the Ile-de-France has a special control service for reintegrated 
boys ; it keeps a card index for the purpose. 

In some villages they encourage activities making the children take 
part in collective life : journalism, banking and sport, this latter extraordi- 
narily formative in this respect. They thus realise that they are part of a 
whole, members of a body. They are trained to take up a position, perhaps 
subordinate but necessary, for the achievement of some objective. 

We try to widen their social outlook ; from the class-room to the com- 
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munity, to the country and to the world. For this, recourse is had to films, 
to an enlightened study of history and geography. 

II, PropLtemMs. — How will Catholic pedagogues judge these educational 
structures which, as we have said, are making headway today ? In some 
respects they are perhaps inspired by certain principles of naturalism ; in 
others they come close to Christian spiritual principles. Catholic peda- 
gogues will see this if they reflect upon the principles of true Christian 
education. 

The movement is the outcome of a reaction against a Manichean or Luther- 
an view of an essentially corrupt human nature ; at the same time it tends 
towards a pelagianism that is over-trustful in natural goodness. Christian 
truth makes a synthesis : we believe in sin and in grace. The Christian must 
die continually to his sinful nature ; he must be for ever risen to his redeemed 
nature. Such is the paradox of the Christian life which we must understand 
and abide by. 

1. The new method is a method of liberty and spontaneity. — One does 
not educate a child without this latter’s active cooperation: this funda- 
mental principle was recalled above. It is clear from the organic nature 
of development. Now the child’s life is a divine life, the life of a son of God. 
Hence the seemingly naturalist formula is capable of a deeply Christian 
interpretation : only the grace alive in the child can bring him to maturity. 
This is the dogmatic basis of the discretion and reserve necessary in the 
Christian teacher: he must recognise that he is incapable of influencing 
directly the development of a divine life: « we are unprofitable servants. » 
He also knows why he must respect the child’s liberty. He sees in him a 
human person with an eternal destiny. He owes him respect, and still more, 
love. 

However, the Christian educator must not forget the other side of the 
question, which is unknown or ignored in the new methods: the child’s 
nature has been wounded by sin and it affects his whole nature. The master 
must believe in the fact of sin and its consequences for the soul. If the con- 
sciousness of his inability to influence directly the development of divine 
life in the child imposes self-effacement, the knowledge of sin will stimulate 
him to cooperate with grace so that the child will become aware of his crea- 
turehood and also his sinfulness. 

2. The new method is a community method. — It is easy to perceive ‘the 
Christian element in this new type of education. We may even say that 
its promoters have grasped what is of the essence of Christianity. The Chris- 
tian life consists in the imitation of Christ, and Christ is the Word made 
incarnate through a love arising to total self-giving. But beware : it is only 
by union with Christ that we will love men, and above all God, as we ought. 

Unless some effort is made to understand this new educational regime 
and to give a Christian bias to its impelling forces, we think that its increasing 
development will set a most serious problem for child villages. All interested 
in this teaching experiment are making known the discoveries made con- 
cerning abandoned children in the villages. They rightly hope that the new 
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method will improve educational technique. If the village system is not chris- 
tianised, will there not be some effort made to acclimatise the Christian 
conscience in a system tending to reduce the home influence and leading 
to a somewhat socialist type of school ? We must be on our guard. 


III. SUGGESTIONS FOR A CATECHETICAL METHOD. — We now consider 
the question of a catechetical method adapted to the needs of the villages. 
We do not propose to go through the different methods now in use. We 
simply desire to suggest some norm for the choice of method, and propose 
one which, in our view, seems best suited for the specific needs of the child 
communities as we have described them. 

1. The method. —In a child community whose distinctive marks are 
activity and the social sense, a method of religious teaching based on the 
passive taking in of formulae or on exclusively personal study would probably 
discredit Christian teaching. 

The right method is one which satisfies the tendencies underlying the 
spirit of the villages. Now, we consider that such a method is that called 
« biblico-liturgical ». No one has, perhaps, better described it than Comtesse 
Héléne Lubienska de Lenval. With her deep knowledge of Montessori me- 
thods, she has perceived the great educational value of the liturgy and 
its function of criterion in Christian education. The biblico-liturgical me- 
thod awakens and develops the consciousness of divine sonship ; it is, also, 
supremely active and communal. 

This method aims less at enriching the memory with ready-made formulae 
than at forming a religious sense ; in other words, it helps the child to be- 
come more and more aware of his real relationship with God : creature and son. 

The child has a sense of metaphysics, a remarkable penetrative power 
to discover, dimly and without forming concepts, the great spiritual realities 
behind actions and events. Consequently, if we want to give him lessons 
about God and His attributes, about sin, the Real Presence, it is bad psy- 
chology to begin with words and expressions he does not understand. It 
is better to get him to take part in the liturgy. In reverent genuflexions 
and bowings, the child senses the presence of Some One ; when he strikes 
his breast in sincere sorrow, he touches upon the reality of sin. 

The child has also a non-conceptual way of expressing himself : by gesture. 
He learns, expresses himself and prays by gestures. His life is exuberant with 
movement ; his muscular memory is docile, whereas his auditive or visual 
memory is soon filled to saturation point. Hence we must instil religious 
truths by means of gestures and self-control. 

This does not mean that we proscribe formulae altogether. They are 
necessary and even indispensable, but at the end of the teaching. The form- 
ula will help the child to form a concept of and to renew the experience. 
That is why the catechetical training will be carried on apart from the form- 
ing of concepts. Yet the child will receive a rich source from which con- 
cepts arise. Here the Bible plays an important part. Scriptural expressions 
should guide the development of the religious sense in the order of concepts, 
Learning by heart, with appropriate rhytmic gestures, the prayers and stories. 
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of the Old and New Testament, the child will acquire a wealth of Christian 
truth. 

2. Application. — From among the conditions for successfully applying 
such a method we pick out the following. The master must understand per- 
fectly the method. This understanding presupposes a deep sympathy by 
which we will adopt the new outlook. It will give us the spirit of the method 
and suggest new ways of applying it. 

Clearly, the method expects some interior life in the master. He must be 
imbued with a sense of God, of God’s greatness and goodness, a sense of 
sin, etc... Make no mistake, the child is extraordinarily shrewd ; he can 
distinguish genuine sincerity from pretence. 

As regards the pupils it is necessary to start with those below 9 or 10 
years of age. It is very difficult to make older boys actively follow a litur- 
gical ceremony, with action and movement. The little ones, on the other 
hand, go through a ceremony with real seriousness and conviction. However, 
the older ones may assist at the little ones’ Mass. One should make sure they 
will be impressed by the latters’ bearing, their seriousness, and the solem- 
nity of the liturgical act. Then they also will be led to live their Mass. 

Meantime, in the class-room they should be prepared for and go through 
the stages of their liturgical training. 


Conc.iusion. — The villages have sprung out of the war. They have 
tried to provide a remedy for the destitution and dereliction of thousands 
of abandoned children. The villages have increased in numbers, have been 
organised, and today constitute a pedagogical movement. They have discov- 
ered, or rediscovered, certain teaching principles which deserve the respect 
of all educators. The boys trained in the villages have acquired a firmer 
sense of responsibility and cooperation ; they have stronger convictions. 
Perhaps this is precisely what society needs to escape its threatening dangers. 
The villages have set certain questions for Catholic pedagogues which we 
have tried to outline. Given their specific tendencies at the moment, they 
need an adaptation or refashioning of catechetical methods. 

We consider that Catholic education has something to contribute to 
this movement ; it can and ought to take over and guide its driving forces. 
Furthermore, if we consider the results of similar efforts, — as, for example, 
those of Gustav Wyneken in Germany, — we feel justified in predicting 
that unless the Christian spirit animates it, this movement will not survive. 
Without Christianity, these tendencies may indeed bring in sound education- 
al principles, but they will themselves be no more than a passing event 
in the history of pedagogy. When the first fervour is over, the non-Christian 
village may become a free field for ambition, jealousy, and anarchy. 


A Christian Doctrine Festival 


by James CRICHTON 
Assistant Inspector of Schools, Harvington, England * 


Although there exists a decree of the S.C. of the Council (Jan. 
I935) enjoining bishops to encourage the holding of Christian 
Doctrine Festivals «to recall to the minds of priests and people 
the importance of knowing God, the necessity of religious instruc- 
tion and all that pertains to our eternal salvation 2 » one does not 
seem to have heard of such festivals being held. In England, we 
had the very large demonstration at Westminster of a year or 
so ago and in the Birmingham Archdiocese there have been several 
Teachers’ Refresher Courses which have included considerable 
displays of equipment and demonstrations of method ; but anything 
like a Christian Doctrine Festival in which parents as well as teachers 
and children had a part, seems to be unknown. Recently, March 
1949, and principally thanks to the enterprise of a parochial 
Parent-Teacher Association, acting ona suggestion from the diocesan 
School-Inspector Father F. H. Drinkwater, a parochial Festival 
of Christian Doctrine was held at Acocks Green in Birmingham, 
and it must be pronounced to have been a very great success. 
A brief description of what took place may be of interest to others. 

The first thing to be emphasised is that the festival was a parish 
affair, intended to demonstrate the function of the parish in Christ’s 
great work of handing on the Faith. No doubt, a bigger exhibition 
would have assembled a greater variety of talent and material 


1. Fr. James CricHTon is a parish priest and has been engaged in pastoral work 
since he was ordained in 1932. — Works: many articles in The Sower, The Clergy 
Review, Liturgy, Magnificat. — Address: The Priest’s House, Harvington, near 
Kidderminster, ENGLAND (Editor’s note). 

2. Our Parish Confraternity (U.S. A., Sept. 1948). 
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and would have looked more imposing, but it would not have 
reached the people who most need help, namely, the ordinary 
parents of ordinary families. Secondly, the festival was a very 
genuine example of co-operation between clergy, teachers and 
families, and the presence of parents in great numbers throughout 
the festival gave it a really popular character. One result of this 
was that not only were the parents told that they were an essential 
factor in the religious education of their children but they were 
made to feel it. Although the parish school (still an all-age school 
with children from five to fifteen) naturally had to bear the brunt 
of the work, mothers and fathers took a practical part in the ma- - 
terial side, looking after the tea and refreshments, supervising 
crowds, etc., at the festival. Finally, the school had to make special 
efforts for the exhibition, but it is important to note that every- 
thing shown and everything done was a normal school activity 
of the sort the school has been engaged in for over twenty years. 
It was a living demonstration of the resources of the « Sower 
Scheme, » which has become the Birmingham diocesan Scheme ; 
and if the natural bearing of the children and their friendliness 
owed much to their teachers, that elusive thing, the « Sower » 
spirit had much to do with it. It should be remarked, too, that 
everything shown was the work of the children or of the children 
co-operating with their teachers. The standard achieved was high, 
and every visitor was struck by the beauty of the models and 
posters in the exhibition hall, and the excellent arrangement of 
them. 

After giving a skeleton time-table, we will endeavour to describe 
the festival under four heads. The festival lasted from Saturday 
afternoon at 2.30 until 7.0 on Sunday evening. At stated intervals 
from 4.0 to 7.15 on Saturday the children acted plays and or de- 
monstrated activity-methods. On Sunday, there was a parish 
Dialogue Mass at 9.15 and at every Mass there were sermons 
about the festival. The afternoon was again given over to plays 
and similar activities and the whole festival ended with Evening 
Service at 6.30 p.m. 


The importance of the event was marked by the presence of 
the Archbishop of Birmingham who opened the festival at 3. 
p. m. on Saturday afternoon. Speaking to a large gathering of 
parents, he was not content with reminding them of their duties 
in the matter of their children’s education but he emphasised the 
importance of giving religious instruction in the right way. It 
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was not sufficient, he said, that children should get their cate- 
chism by heart, they must learn it so that it could become part 
of their lives, and in this matter parents had an all-important 
part to play. An indispensable means to achieve this result, he 
continued, was to arouse the children’s interest ; this could best 
be done by engaging their activity. Knowledge needs expression, 
and one of the best forms of expression is dramatisation. The 
things children have learnt through acting them will be with them 
for life. 


First, then, the Exhibition Hall. This was dominated by a large 
figure of Our Lord (made by the seniors) bidding His Church 
to go and teach all nations. Underneath was represented the hierar- 
chy from the Pope to the local parish priest, the whole exhibit 
representing the teaching office of the Church. Supporting it were 
diagrams and models showing the parish auxiliaries which assist 
the Church in this matter ; among others, there were the Associa- 
tion of the Propagation of the Faith (Foreign Missions), the Y. 
C.W. (J.O.C.) and the Guild of Lay-Catechists. All around the 
walls were tables with children’s models, note-books (made up 
by themselves), literature (aid-books and other books used by 
teachers — of which a considerable quantity was sold to parents), 
and on the walls themselves a colourful array of pictures and 
posters. An ingenious device, called a flannelgraph, consisting 
of cut-out figures which adhere to a flannel background, illustrating 
Bible stories, and enabling a child to tell and at the same time, 
build up the story in picture, caused a great deal of amusement 
in the hands of one small boy who supplied his own realistic 
details. 


Now for some, but necessarily incomplete, account of the plays 
which were watched with keen interest and unabated attention 
by the parents. Simplicity of text, action and costume was the 
keynote — indeed most of the plays were given without stage 
properties at all. The youngest infants presented a very simple 
acted account of the story of Christmas and showed how narrative, 
prayers and hymns can all be made to convey doctrine. Another 
class of juniors performed a play, written by a teacher from another 
school, called «The Christian’s Daily Exercise,» demonstrating 
the daily devotional practices and duties at home and school, 
of a child of about seven. On Sunday afternoon yet another infant’s 
class presented a play on St. Tarcisius and the Blessed Sacrament, 
written by the class-teacher. 
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The First Communion class ( Juniors 7-8) presented in narrative 
and simple mime two miracle stories : the Healing of the Ten Lepers 
(sin) and the Feeding of the Five Thousand (Holy Communion). 
The miming was perhaps a bit feeble. Another Junior class (8-9) 
presented Old Testament stories, Abraham and Isaac, Esau and 
Jacob, and Joseph and his Brethren, in really lively fashion. One 
of the items most appreciated by the parents was a mime of the 
Mass called The Altar of God, done by Juniors of nine years of age. 
First the Last Supper is presented, then the vestments and the litur- 
gical objects are explained and finally the priest is shown saying Mass 
as it is to-day. The top Junior class (9-10) were outstanding for their 
vitality and lively acting. They did three things. In a light frame- 
work of dialogue, they presented the giving of the Last Sacraments. 
One realised the teaching quality of the Liturgy, especially as all 
the texts were, of course, in the vernacular, and the parents followed 
every word and action with absorbed attention. Then the children 
did a «living diagram » of the Seven Sacraments, each child holding 
a streamer from a central crucifix and giving an account of the 
sacrament he stood for — simple but very effective teaching. 
Lastly, they held a Brains Trust on « Baptism ». This was an exhil- 
arating experience. The Brains-trusters remained in complete 
command of the situation, answered questions not only from their 
class-mates but from the audience, and proved to demonstration 
that if young children are not embarrassed by heavy technical 
terms, they can have a real and accurate knowledge of their Faith 
always at their command. 

In the Sower Scheme, children do not begin formal study of the 
catechism until the age of eleven or thereabouts, and so naturally 
the plays performed by the Seniors all turned on the catechism 
answers. We will give their names and the subjects they were 
meant to illustrate, since anything like a detailed description 
would be impossible here. The plays were as follows: A Dialogue 
in a Teashop (Infallibility), The Altar (sacrifice) ; Two in a Park, 
or Catholics are Christians ; Mr Brown and Mr Robinson (The Pope) ; 
A Conversation on a Bus (Matrimony); Warfare in Burma, or 
What Happens Next ? (Life after Death). All these brief and telling 
dialogues have been published at various times in the Sower. 
Judging by the laughter of the audience they are of high enter- 
tainment value. They are topical, written (without ever being 
slangy) in the idiom of the people, and convey a surprising amount 
of information. Through them, not only children were made to 
realise that catechism answers can be useful, and used, in the 
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most complex circumstances of modern life. In any case, children 
who learn their catechism in this way are not likely to forget 
it, and one is not surprised to learn that these dialogues are 
very popular with them. The Seniors concluded their work, and 
the Festival, with a Catechism Quiz in which they answered quest- 
ions from any part of the Catechism, and, in spite of the nerve- 
racking publicity, acquitted themselves very creditably. 


Of the parents, the most important thing to be said is that they 
were there and had made it possible for their children to take 
part in the many events which went to make up the festival. In fact 
their presence in some hundreds was almost an embarrassment. 
The school premises are old and inadequate, and the parents 
overflowed everywhere, pressing inconveniently close upon the 
young performers during their plays though they did not appear 
to be unduly ruffled by it. No doubt, many of the weaker Catholics 
were absent, but there can be little doubt that the festival had 
a considerable missionary effect on the whole parish. Apart from 
anything else, the festival was a subject of conversation in the 
children’s homes for weeks beforehand. 


The parish church came into its own on Sunday. First, sermons 
were preached at every Mass on Sunday to explain the meaning 
of the Festival and especially the teaching-mission of the home. 
Secondly, the culminating point was undoubtedly the parish Mass 
at 9.15 on Sunday morning. Here parents, children and teachers 
joined together in offering Dialogue Mass, without fuss or regimen- 
tation, and practically the whole congregation went to Communion. 
In the evening at 6.30 almost the whole gathering moved as one 
man from the school to the church for Evening Service. This 
consisted of Night Prayers in English, based on Compline (everyone 
had a printed copy), and the congregation answered clearly and 
vigorously. Solemn Benediction concluded the festival. 


Whatever may be thought of the details of this experiment, 
there is no doubt that it had an invigorating effect on the parish, 
and it would seem that only through efforts such as this will parents 
be brought to realise the vital part they have to play in the religious 
education of their children. The effect on the teachers in keeping 
before them the fact that they are delegates of the parents is of 
not less importance. The children, too, were stimulated to a sense 
of the high importance of religious instruction. No other school 
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«subject » had been so honoured and the interest of the children 
throughout was evident. An outstanding feature was the enthusiasm 
of the oldest boys who, unjustly, are often regarded as hopeless 
« toughs. » Their joint artistic contribution was notable (the paint- 
ing and lettering of one large exhibit was largely their work), 
and though not unconscious of the physical gaucherie proper 
to their age, they consented with good grace to take part in the 
plays. 

What further results may be expected from this festival, the 
present writer is in no position to say but he has no hesitation 
in declaring that results not measurable by an earthly statistics will 
certainly accrue from it. 


UN FESTIVAL DE LA DOCTRINE CHRETIENNE 


Un décret de la Congrégation du Concile encourage les évéques a organiser 
des festivals de la doctrine chrétienne. Ils ont pour but de « rappeler au clergé 
et au peuple chrétien importance de la connaissance du Dieu, la valeur de 
l’enseignement religieux, le prix de tout ce qui touche au salut éternel ». 
Cependant aucun festival de ce genre ne semble avoir été organisé. En mars 
1949, un festival paroissial eut lieu a Acoks Green (Birmingham). I] a ren- 
contré un franc succes. Une breve description de ce qui s’est passé alors. 
présentera sans doute un certain intérét. 

Notons tout d’abord que ce festival fut une réalisation paroissiale, se don- 
nant pour but de mettre en valeur le réle de la paroisse dans le travail de 
l’évangélisation. Sans doute, une exposition plus vaste aurait mis a contribu- 
tion une plus grande variété de talents. Elle aurait impressionné davantage, 
mais sans atteindre ceux qui ont le plus besoin d’étre aidés: les parents 
et les familles du milieu populaire. Ce festival fut un magnifique exemple de 
collaboration entre le clergé, les professeurs et les familles. La participation 
de nombreux parents a son organisation lui conféra un caractére vraiment 
populaire. I] offrait ainsi occasion non seulement de dive aux parents, mais 
de leur faire sentir, qu’ils jouaient un rdle essentiel dans l’instruction reli- 
gieuse de leurs enfants. Si l’école paroissiale effectua le plus gros de l’ouvrage, 
les parents se chargérent eux-mémes d’importantes taches matérielles. 
Remarquons, enfin, que tous les travaux et objets de l’exposition étaient 
le résultat normal de l’activité que l’école paroissiale exerce depuis plus 
de vingt ans. Le festival fut une démonstration vivante des ressources du 
«Sower scheme» (Plan éducatif de la revue « The Sower ») ct de Vesptit 
qu’il sut insuffler aux éléves et aux professeurs. L’exposition était remar- 
quable et chaque visiteur fut frappé de sa beauté. 

Aprés avoir donné le programme, nous décrirons le festival sous quatre 
aspects particuliers. 
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Le festival dura du samedi aprés-midi au dimanche soir. Le samedi, 
entre 4 h. et 7 h. 15, les enfants présentérent des saynétes et firent des dé- 
monstrations de méthodes actives. Le dimanche a 9 h. 15, messe paroissiale 
dialoguée. L’aprés-midi, nouvelles piéces et démonstrations. La journée 
se clétura par un salut solennel a 6 h. 30. 

L’importance de cet événement paroissial fut soulignée par la présence 
de l’Archevéque de Birmingham qui ouvrit le festival le samedi aprés-midi. 
S’adressant & un grand nombre de parents, il leur rappela leur devoir de 
donner une instruction religieuse a leurs enfants ; mais il insista plus encore 
sur la méthode de cette instruction. «Il n’est pas suffisant que l'enfant 
sache par coeur son catéchisme. II doit l’intégrer dans sa vie. Les parents ont 
en cela un role extrémement important a jouer. I] est indispensable d’éveiller 
l’intérét des enfants. Pour y arriver, le mieux est de les faire agir. Toute con- 
naissance exige une expression ; or une des meilleures formes d’expression 
c’est le drame. » 

Comment se présentait le hall d’exposition. La salle était comme dominée 
par une vaste représentation évangélique exécutée par les ainés : Le Christ 
ordonne a son Eglise d’aller enseigner toutes les nations ; 4 ses pieds figure 
la hiérarchie depuis le pape jusqu’au curé de la paroisse ; sur les bas-cétés, 
se pressent les auxiliaires paroissiaux qui aident la hiérarchie. On y apergoit 
lceuvre de la Propagation de la foi, la JOC et la ligue des catéchistes laiques. 
Sur les autres murs du hall, était étalé un choix considérable de gravures 
en couleurs. Tout le long des lambris, des tables étaient couvertes de mo- 
déles d’enfants, de dessins, de cahiers de notes, de manuels d’éléves et de 
livres du maitre. De nombreux exemplaires de ces derniers furent vendus 
aux parents. 

Les saynétes éveillérent chez les parents un vif intérét et une inlassable 
attention. Pourtant la plupart des piéces ne bénéficierent d’aucun des avan- 
tages qu’une scene confere. La simplicité aussi bien dans le texte et dans 
l’action que dans le costume en fut la note dominante. Les plus jeunes enfants 
présenterent un tres simple récit de la nuit de Noél et montrérent comment 
la narration, les pri¢res et les hymnes sont capables d’enseigner la doctrine. 
Un autre groupe d’enfants joua: «La journée du chrétien », petite piéce 
représentant les moments de priéres, les occupations et les devoirs d’un enfant 
de 7 ans, 4 la maison et a l’école. Le dimanche aprés-midi, une classe de jeunes 
garcons présenta le martyre de saint Tarcisius. Le groupe de la premiére 
communion (7 a 8 ans) mima de fagon délicieuse deux miracles : la guérison 
des dix lépreux qui signifiait le salut des pécheurs et la multiplication des 
pains, symbole de la sainte communion. D’autres enfants représentérent, 
d’une maniere extrémement vivante, des scénes de 1’Ancien Testament, 
le sacrifice d’Isaac, la rivalité d’Esaii et de Jacob, Joseph et ses fréres. Une 
des représentations les plus applaudies fut celle de la messe, exécutée par 
des gargons de 9 ans. Un excellent dialogue d’enfants sur les sacrements 
permit d’apprécier la valeur éducative de la liturgie. Leurs véponses sponta- 
nées aux questions de l’auditoive prouvérent que de jeunes bambins peuvent 
avoir une connaissance réelle et quelque peu approfondie de leur foi. 

D’aprés le « Sower scheme », l’enfant ne doit pas apprendre la lettre du 
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catéchisme, avant d’avvir onze ans. Pourtant les petites piéces qui se succédé- 
rent au festival se cristallisaient dans quelques réponses du catéchisme, Nous 
ne pouvons en donner ici que les titres et les sujets divers. Un « dialogue dans 
une patisserie » précisait le dogme de I’infaillibilité. « L’autel » mettait en 
lumiére l’idée du sacrifice. « Deux personnes dans un parc » montraient 
que les catholiques sont disciples du Christ. « M. et M™e Robinson » enga- 
geaient une intéressante discussion sur le pape. «Une conversation dans 
un autobus » expose délicatement la doctrine du mariage. « La guerre en 
Birmanie » nous rappelle que tout ne finit pas avec la mort. Tous ces dialogues, 
brefs et suggestifs, ont été publiés dans la revue « The Sower ». A en juger 
par les rires de l’auditoire, ils ne manquent pas d’humour. Par ailleurs, ils 
sont trés instructifs. Les enfants comprennent aussi — et ils ne sont pas les 
seuls — que les réponses du catéchisme sont d’un utile appoint dans les 
circonstances les plus diverses de la vie moderne. Qui apprend ainsi son 
catéchisme ne court pas grand risque de l’oublier. 

Un autre but important était atteint. Non seulement les parents avaient 
donné toutes possibilités 4 leurs enfants de préparer le festival, mais ils y 
participérent. Leur présence, au nombre de plusieurs centaines, causa un 
gros embarras. On ne savait pas les caser dans les locaux de 1’école trop 
vieux et inadaptés. Sans doute, beaucoup de catholiques, surtout parmi les 
plus tiedes, étaient absents. Mais il parait néanmoins certain que le festival 
eut un effet apostolique considérable sur la paroisse tout entiére. 

Le dimanche fut une journée de communauté parotssiale. A toutes les 
messes, le sermon exposait le sens et le pourquoi du festival en insistant 
sur le réle éducateur de la famille. Le point culminant de la matinée fut 
la messe paroissiale de 9 h. 15. Dans une liturgie dialoguée, les parents, les 
enfants et les professeurs s’unirent d’un méme cceur pour offrir le sacrifice. 
Pratiquement toute l’église communia. 

Le soir, & 6 h. 30, la foule unanimement se rendit de l’école a l’église pour 
le salut de cléture. La priére du soir, en anglais, s’exprima sur le theme 
des complies. Comme chacun avait une feuille polycopiée, tout le monde répon- 
dit a haute voix et avec force. Toute l’église n’était qu’un coeur et qu’une 
ame. La bénédiction solennelle du Saint-Sacrement termina le festival. 

Quelle que soit l’opinion qu’on se fasse des détails de cette expérience 
religieuse, il reste qu’elle a exercé une influence vivifiante dans la paroisse. 
Seuls, semble-t-il, des efforts plus ou moins identiques ameéneront les paretits 
4 comprendre la part vitale qui leur incombe dans l’instruction religieuse de 
leurs enfants. Profonde également fut l’impression qu’en gardérent les 
professeurs : conscience plus nette chez eux d’étre les délégués des parents 
pour la réalisation d’une grande tache. Les enfants eux-mémes, en recgurent 
un stimulant. Ils saisirent davantage l’importance de l’instruction religieuse 
du fait qu’une autre matiére de classe n’aurait jamais été 4 ce point a l’hon- 
neur. Enfin, le festival suscita l’enthousiasme des ainés. Leur contribution 
artistique fut considérable, et, malgré la gaucherie inhérente a leur age, 
nombreux furent ceux qui, de trés bonne grace, prirent part aux jeux scé- 
niques. 

Sans doute y eut-il encore d’autres résultats. Is ne peuvent pas se mesu- 
rer en statistiques humaines. Dieu seul aura pu les jauger. 


Régime scolaire et enseignement religieux 


en Hollande 


par Willem BiEss, S. J., directeur 
et J. W. DINJENS, secrétaire 
du Katechetisch Centrum Canisianum 1 


Les rapports qui relient essentiellement école et religion, ensei- 
gnement et éducation, ont été définis aux Pays-Bas, aprés 
une pacification pénible, dans le statut actuel de l’enseigne- 
ment. Ce statut offre des garanties suffisantes aux trois autorités 
directement intéressées a l’éducation : /’Eglise, la famille et Etat. 

«L’enseignement catholique » s’étend aux Pays-Bas de l’école 
gardienne a l’Université inclusivement. De cet « enseignement 
catholique » reconnu et soutenu par l’Eglise, l’Etat ne se désintéres- 
se pas. Nous pouvons nous en réjouir: au moment ot Pie XI 
promulguait son encyclique Divini Redemptoris (31 déc. 1929) 
le passage suivant du texte pontifical avait déja trouvé chez nous 
sa réalisation : 


Qu’on ne dise pas qu'il est impossible 4 l’Etat, dans une nation divisée 
de croyances, de pourvoir a l’instruction publique autrement que par 1’école 
neutre ou l’école mixte, puisqu’il doit le faire et qu’il le peut plus facilement 
en laissant la liberté et en venant en aide, par de justes subsides, a l’initiative 
et a l’action de l’Eglise et des familles; l’exemple de certains peuples divi- 
sés en plusieurs confessions religieuses démontre que c’est réalisable a la 
satisfaction des familles et pour le bien de 1l’instruction, de la paix et de la 
tranquillité publique. Chez eux, Vorganisation scolaire sait se conformer 
aux droits des familles en matiére d’éducation pour tout l’enseignement : 


1. Le P. W. Bress fut nommé en 1942 rédacteur en chef de la revue catéchétique 
Vevbum. En 1947, il langa une revue spéciale pour les instituteurs laiques : School 
en Godsdienst. En 1948, il fonda le Katechetisch Centrum Canisianum. — M. Jouve 
DINJENS est, depuis 1937, attaché en qualité de bibliothécaire a la Rédaction de 
Verbum ; il remplit aussi les fonctions de secrétaire du Centrum. — Adresse de la 


Rédaction et du Centre: Tongersestraat, 53, Maastricht, HoLLANDE (Note de la 
rédaction). 
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ils accordent des écoles catholiques aux catholiques ; de plus, ils observent 
le respect de la justice distributive, l’Etat donnant des subsides a toute école 
voulue par les familles. 


Pour une partie de l’enseignement, les écoles privées sont déja 
mises sur le méme pied que les écoles de l’Etat. Cette réforme 
sera poursuivie tant pour la reconnaissance officielle des diplomes 
— résultat déja acquis — que pour l’obtention des subsides. Les 
partisans de l’enseignement privé — ils sont majorité au parlement 
et dans le pays — n’auront de cesse qu’ils n’aient vu l’enseignement 
privé — ce qui signifie pour les catholiques, l’enseignement pure- 
ment catholique — mis, dans tous les secteurs, sur le méme pied 
que l’enseignement public, c’est-a-dire neutre ou mixte. 

Grace a cette heureuse évolution du régime scolaire, l’enseigne- 
ment religieux occupe une place de plus en plus grande dans le 
cadre de l'éducation. Actuellement, il se confond pour ainsi dire 
avec l’école catholique. Aussi l’histoire de l’enseignement religieux 
aux Pays-Bas ne peut guére s’écrire indépendamment de Vhistoire 
de l’enseignement en général et de l’évolution du régime scolaire. 

C’est pourquoi nous débuterons par un court aper¢u du proble- 
me scolaire dans le passé, ce qui nous permettra de suivre l’évolu- 
tion du statut officiel de lécole catholique. Nous terminerons par 
une vue générale de l’organisation actuelle de l’enseignement 
religieux ; elle coincide presque entiérement — en ce qui concerne, 
du moins, la jeunesse des écoles — avec l’organisation du régime 
scolaire lui-méme. 


I. EVOLUTION DU STATUT OFFICIEL 
DE L’ECOLE CATHOLIQUE 


1. Evolution du régime scolaire. 


La réglementation légale de l’enseignement a influencé fortement 
le développement politique des Pays-Bas, dés son origine en 1815, 
apres la séparation de la Belgique en 1830 et jusqu’a nos jours. 
Inlassablement, aux moments les plus décisifs, lorsqu’une révision 
de la Constitution s’avérait inévitable, les catholiques revinrent 
4 la charge pour obtenir la «liberté de l’enseignement » si ardem- 
ment désirée. Par des concessions mutuelles, on progressa réguliere- 
ment dans la voie de l’idéal. 

En 1815, les catholiques partaient littéralement de 2610. Les 
discordes religieuses, la Réforme, et les révolutions subséquentes 
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avaient réduit 4 néant l’ceuvre salutaire réalisée par l’Eglise catho- 
lique dans le domaine de l’enseignement. En 1815, l’Etat jouissait 
donc d’une avance énorme. II en profita pour brusquer la création 
de nouvelles écoles qui, toutes, s’appelaient « Ecoles d’Etat » 
(Staatsscholen), « Enseignement public » (Openbaar onderwjs). 

Il est A noter qu’aux Pays-Bas, la vie ecclésiastique ne retrouvera 
sa structure normale qu’en 1853, par le rétablissement de la hiérar- 
chie. Dés lors, la lutte pour l’école catholique fut poursuivie sans 
tréve sous la direction unique et ferme des évéques. Cela ne veut 
nullement dire qu’avant cette date les catholiques n’aient rien fait ! 
Beaucoup de décisions génantes, par exemple a propos de 1’établis- 
sement de religieux, furent rapportées ; en 1848, lors de la révision 
de la Constitution, le législateur avait méme admis le principe 
de la «liberté de l’enseignement ». Aussi, voyons-nous dés cette 
époque croitre le nombre des écoles confessionnelles. Mais l’opposi- 
tion et les difficultés furent telles que seules l’extréme énergie 
et la générosité des catholiques purent faire appliquer le principe 
de la liberté, malgré l’Etat plut6t qu’avec son appui. Le mérite 
en revient pour une bonne part aux congrégations enseignantes 
d’hommes et de femmes qui furent érigées alors. 

Le 22 Juillet 1868, l’assemblée des évéques promulgua Le mande- 
ment sur l’ensergnement, qui énongait les principes et les directives 
pour l’action a entreprendre. Ce mandement célébre joua un role 
décisif dans la lutte scolaire. Dés lors, en effet, le nombre des écoles 
catholiques s’accrit par bonds. D’immenses sacrifices permirent 
l’érection et l’entretien des écoles catholiques. Le traitement de 
Vinstituteur catholique était dérisoire en comparaison de celui 
de son collégue de l’école officielle ; et pourtant, le nombre des 
laiques qui vinrent aider les religieux dans la tache de 1’éducation 
catholique ne fit qu’augmenter. 

Au Parlement, la législation sur l’enseignement fut portée régu- 
liérement a l’ordre du jour. Néanmoins, l’opposition restait puis- 
sante et contrecarrait l’expansion de l’enseignement privé. Vint 
un moment, cependant, oti les catholiques s’unirent davantage 
sur le plan politique. Dés lors, leur influence s’accritt. En 1887, 
«la possibilité d’accorder des subsides a l’enseignement privé ». 
fut affirmée dans la Constitution ; en 1889, elle devint l’objet 
d’une réglementation légale : sous certaines conditions définies, 
le ' Royaume apporterait une aide financiére 4 l’enseignement 
privé. 

_ Malgré les efforts convulsifs que firent alors les défenseurs de 
lécole officielle, pour tenter d’enrayer le développement de 1’ensei- 
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gnement privé, ce dernier n’en continua pas moins a gagner lente- 
ment du terrain, tant chez les catholiques que chez les protestants. 

Quand l’état des esprits eut suffisamment évolué et que les 
textes constitutionnels concernant l’école ne satisfirent plus person- 
ne, on porta a l’ordre du jour une révision fonciére de la Constitution 
au point de vue de l’enseignement. Le nouveau statut fut adopté 


a l’unanimité en 1917. 
2. La Constitution de 1917. 


Pour orienter le lecteur, reproduisons le texte complet de l’arti- 
cle 192 de la Constitution traitant de l’enseignement — texte 
repris dans l’article 201 de la Constitution de 1948 sans modifi- 
cation : 


1° L’enseignement fait l’objet de la sollicitude continuelle du gouverne- 
ment ; 

2° L’enseignement est libre, sauf le droit de contréle de l’Etat et, de plus, 
pour ce qui a trait a l’enseignement primaire et a l’enseignement secondaire 
de culture générale, sous réserve de l’examen des qualités professionnelles 
et morales de 1]’instituteur ; 

3° L’enseignement public, respectant les conceptions religieuses de cha- 
cun, est réglementé par la loi; 

4° Dans chaque commune, et dans un nombre suffisant d’écoles, l’autorité 
civile fait donner l’enseignement primaire public de culture générale. Suivant 
des dispositions 4 prévoir, des exceptions a cette régle peuvent étre tolérées, 
4 condition que cet enseignement primaire reste assuré ; 

5° Les prescriptions relatives a la qualité de l’enseignement payé entiére- 
ment ou en partie par les caisses publiques sont fixées par la loi, toute garan- 
tie étant accordée a4 l’enseignement privé en ce qui concerne la liberté d’orien- 
tation. Pour l’enseignement primaire de culture générale, ces prescriptions 
sont stipulées de telle fagon que la qualité de l’enseignement privé, payé 
entiérement par les caisses publiques, comme la qualité de l’enseignement 
public, offre des garanties suffisantes. Ce réglement respecte notamment la 
liberté de l’enseignement privé touchant le choix des manuels scolaires et la 
nomination des instituteurs ; 

6° L’enseignement privé qui répond aux conditions fixées par la loi, est 
payé sur les mémes bases que l’enseignement public. La loi énumere les 
conditions auxquelles les caisses publiques peuvent accorder des subventions 
& Venseignement privé secondaire et préparatoire aux études supérieures ; 

7° Le Roi fait parvenir chaque année aux Etats-Généraux un rapport sur 


la situation de l’enseignement. 


Ce texte de la Constitution marque encore une certaine preference 
pour l’école publique en regard de l’école privee, cependant, I ensel- 
gnement privé est assuré des moyens necessaires a un dévelop- 
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pement libre et complet. Du point de vue financier, la Constitu- 
tion a mis sur le méme plan les enseignements primaires, privé 
et public. De plus, on a déja prévu la possibilité d’accorder des 
subsides A l’enseignement privé secondaire et superieur prepara- 
toire. ; 

Beaucoup devait dépendre de la législation scolaire ultérieure 
qui s’occuperait de tout régler d’une fagon concrete. En 1920, 
fut édictée la loi scolaire de Visser ; elle consacrait la libération 
totale de l’enseignement privé, réglait les relations entre les deux 
secteurs de l’enseignement, et fixait pour de bon l’égalité d’aide 
financiére aux deux enseignements primaires, concernant les 
subsides tant de Etat que de la commune. L’instituteur catholique 
bénéficiait dorénavant des mémes priviléges que son collégue de 
l’enseignement public. Cette loi soumettait tout le régime scolaire 
a une réorganisation et l’orientait dans des voies nouvelles. 

A partir de ce moment, le terme d’«enseignement officiel » 
convient aussi bien 4 «l’enseignement public » organisé directement 
par l’Etat (ou par les communes) qu’a «l’enseignement privé ou 
libre », Les deux enseignements sont entiérement reconnus par 
lEtat et subsidiés : als sont tous deux « officiels ». 


3. Le Bureau Central Catholique 
pour Venseignement et I éducation. 


Pour l’enseignement primaire, la route vers lidéal est largement 
ouverte a présent: «l’école catholique pour toute la jeunesse 
catholique ». 

Pour utiliser a fond les possibilités offertes par la loi et prévenir 
autant que possible les difficultés futures, l’Episcopat prit la réso- 
lution, dés 1g19, d’ériger un Bureau Central de 1l’enseignement 
et de l’éducation (Het Rooms Katholick Centraal Bureau van Onder- 
wus en Opvoeding). Ce Centre fut constitué en 1920 et fixé A La 
Haye, Bezuidenhoutseweg, 275. Mgr Th. Verhoeven fut chargé 
de la direction. 

En sa qualité de bureau central de l’enseignement catholique, 
cette institution a contribué pour une trés large part au dévelop- 
pement de notre enseignement catholique a tous les degrés. Le 
Bureau Central sert d’intermédiaire entre la direction des écoles 
et le gouvernement. En 1944, aprés vingt-cing ans d’égalité scolaire, 
il publia les statistiques suivantes ; elles permettent de mesurer 


le progres réalisé par l’enseignement catholique de 1920 a 1944: 
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— Janvier 1920: nombre total des éléves : 1.018, 590 ; 
éléves des écoles catholiques : 246.451, soit 
24,10%. 
— Janvier 1944: nombre total des éléves : 1. 305.474 ; 
; éléves des écoles catholiques : 558.345, soit A477 7, 
— Janvier 1948: nombre total des éléves : 1.315.630 ; 
cléves des écoles catholiques : 562.337; soit 42,74 of 


Remarquons, en outre, qu’en 1920, les catholiques représentaient 
35% de la population totale des Pays-Bas ; en 1944, 38%. 

Le Bureau Central ne se borne pas a unir tout l’enseignement 
catholique et a servir d’intermédiaire entre les écoles libres et le 
gouvernement ; par ses publications, il ne cesse de promouvoir 
lenseignement. Chaque année, il édite un Jaarboek (annuaire) 
détaillé ou se trouvent tous les renseignements concernant |’ensei- 
gnement catholique. Sa revue mensuelle: Het Schoolbestuur (La 
direction de l’école) maintient le contact avec tous les directeurs 
des écoles catholiques du pays. 

Les intéréts spécifiquement religieux des jeunes ne préoccupent 
pas moins le Bureau Central. En 1927, fut fondée la revue Dux 
qui s’adresse spécialement a ceux qui dirigent adolescents et adoles- 
centes. En 1930, fut lancée la premiére revue catéchistique néer- 
landaise : Verbum. Le but de cette publication était d’aider les 
éducateurs 4 prendre conscience de toute l’importance du cours 
de religion dans nos écoles catholiques. Depuis la guerre, Verbum 
s’adresse exclusivement aux prétres; une revue spéciale School 
en Godsdienst (Ecole et religion) stimule l’effort catéchistique des 
instituteurs laics. Nous reparlerons plus loin de ces deux revues. 

Une importante collection débuta par la publication de De 
politieke geschiedenis van het Lager Onderwijs in Nederland (L’his- 
toire politique de l’enseignement primaire aux Pays-Bas). Les 
cing volumes qui rapportent les événements de 1913 a 1937 cons- 
tituent une source de renseignements indispensable pour quiconque 
veut se mettre au courant de la législation scolaire des Pays-Bas. 
Dans la méme série, on trouve en outre des monographies portant 
sur les années 1795-1813 et 1814-1830. 

Mgr Th. Verhoeven, qui remplit les fonctions de directeur, 
depuis l’érection du Bureau, entreprend régulierement des voyages 
pour garder le contact avec l’Etranger ; il participe a des congrés 
ou a des conférences. Quelques brochures, éditées en allemand, 
francais ou anglais, portérent 4 la connaissance d’un large public 
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la législation scolaire des Pays-Bas. Le stand organisé par le Bureau 
- 4 lExposition de l’enseignement catholique (Paris, 1947) suscita 
un vif intérét. 

Aprés la derniére guerre mondiale, la tache du Bureau Central 
Catholique n’a diminué ni d’importance, ni d’ampleur. En effet, 
Venseignement a beaucoup souffert par suite de la destruction 
de nombreuses écoles et de l’impossibilité d’en batir de nouvelles 
durant la guerre. De plus, l’accroissement de la population catho- 
lique, en raison de ses familles nombreuses, rend nécessaire |’érec- 
tion de nouveaux établissements. 

En ces temps de restrictions et de géne, le Bureau rend, une fois 
de plus, des services appréciables comme centrale de l’enseignement. 
Il veille 4 ce que les ressources soient distribuées selon les néces- 
sités, et contribue ainsi au développement méthodique de I’ensei- 
gnement catholique. 

A Yoccasion du centenaire de la liberté scolaire (1848-1948), 
le Bureau Central a organisé 4 La Haye une vaste exposition inti- 
tulée Schoolstad (La ville-école). On pouvait y admirer, dans tous 
ses détails, ’étonnante progression qualitative et quantitative de 
Venseignement catholique. Témoignage de reconnaissance envers 
tous ceux qui contribuérent a la grandeur de l’enseignement catho- 
lique en Hollande ; et spectacle stimulant la génération montante 
a conserver et développer ce précieux héritage. 


4. L’enseignement religieux. 


Nous l’avons dit plus haut : pour comprendre le développement 
de l’instruction religieuse, il faut considérer d’abord le dévelop- 
pement de l’enseignement catholique en général. 

Avant 1853, c’est-a-dire avant le rétablissement de la hiérarchie 
ecclésiastique, on discerne a peine une ligne de conduite ferme 
au point de vue de l’enseignement religieux. Il existe un nombre 
considérable de catéchismes de tout format, abrégés ou généraux. 
On y trouve l’ancien catéchisme de Malines et les nouveaux caté- 
chismes allemands de Overberg, etc... ; des traductions de caté- 
chismes francais étaient également répandues. Entre 1830 et 1870, 
un des premiers soucis des nouveaux évéques fut d’éditer un caté- 
chisme diocésain et de limposer a l’exclusion de tout autre. 

Ces petits catéchismes diocésains ne visaient pas directement 
lenseignement a Jl’école. Dans les actes du concile provincial 
d’Utrecht (1865) qui édicta les directives pour l’enseignement 
religieux en général, la création et lorganisation des écoles 
catholiques, le mot « catéchisme » n’est pas encore mis en rapport 
direct avec l’école. 
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Le concile met l’accent sur l’instruction religieuse que les enfants 
doivent recevoir @ l’église. Cet enseignement fut maintenu, alors 
que nos écoles catholiques surgissaient un peu partout. On y at- 
tachait évidemment une grande importance a 1’enseignement 
religieux sans que fut délaissée pour autant l’instruction a léglise. 
C’est seulement aprés le vote de la loi sur l’obligation scolaire 
et, plus encore, a partir de l’octroi des pleins subsides (1917-1920) 
que se dessina une lente évolution. Le nombre des écoles catholiques 
s’accroissant, l’instruction religieuse passa progressivement de la 
paroisse a l’école que fréquentait la trés grande majorité des enfants 
catholiques. 

Dés 1910, la Hollande posséda le catéchisme national, catéchisme 
compléetement remanié d’aprés le catéchisme allemand de Deharbe- 
Linden. Dés sa parution, il fut employé dans les écoles catholiques ; 
sans doute, existait-il en deux éditions : le « petit » et le « grand » 
catéchisme ; malgré cela, il ne témoigne pas d’un souci trés poussé 
d’adaptation aux diverses classes d’une école. 

Plus l’enseignement religieux se déplace de Véglise vers I’école, 
plus se fait sentir le besoin d’adapter le catéchisme a la division 
par classes. En 1933, un premier pas fut fait dans cette voie, lors- 
qu’apparut De eerste katechismus (Le premier catéchisme), petit 
livret ot. chaque lecon se terminait par quelques questions essen- 
tielles. I] fut déclaré obligatoire dans tous les diocéses, pour l’ensei- 
gnement religieux des deux premiéres classes (6-8 ans). 

On entreprit également la rédaction d’un nouveau catéchisme 
destiné aux autres classes, mais en raison de circonstances diverses, 
Védition fut retardée jusqu’en 1948, date ott parut le nouveau 
Katechismus ten gebruike van de Nederlandse Bisdommen (Caté- 
chisme a l’usage des diocéses hollandais). Ce dernier est parfaitement 
apte a l’usage scolaire. Chaque question est marquée d’un indice 
relatif A la classe ot la réponse doit étre apprise par coeur. Nous 
reparlerons de ce nouveau catéchisme dans notre paragraphe 
traitant de l’enseignement primaire. ’ 

Actuellement, l’enseignement religieux s’est pratiquement déplacé 
de l’église 4 l’école. A quelques exceptions prés, Is organisation de 
l’enseignement religieux pour ley jeunnesse coincide enti¢rement 
avec l’organisation du régime scolaire. Malgre cette evolution iI ensel- 
gnement religieux n’en reste pas moins la tache du préive. C est une 
bénédiction pour nos écoles catholiques et pour Venseignement 
religieux, en particulier, que le prétre conserve a l’école, pour la 
transmission de la Révélation a la jeunesse, le role que son sacerdoce 
lui attribue. A l’école, le curé et ses vicaires sont toujours restés 
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en contact personnel avec la jeunesse confiée a leurs soins. La aussi, 
c’est A eux en premier lieu qu’incombe |’éducation religieuse de 
la jeunesse. 

Considérons a présent l’adaptation de l’enseignement religieux 
aux différents Ages et les principales directives épiscopales touchant 
les diverses espéces d’écoles. 


II. L-INSTRUCTION RELIGIEUSE 
DANS LES CADRES DE L’ENSEIGNEMENT 


1. Le jardin d’enfants (3-6 ans). 


Les réglementations légales sur la garderie d’enfants ne sont enco- 
re qu’ébauchées. Il n’y a pas de loi générale en vigueur ; des projets 
sont a l’étude. L’érection de jardins d’enfants dépend donc unique- 
ment de l’initiative privée des paroisses et des communes qui pren- 
nent a leur charge l’entretien des batiments et la rémunération 
du personnel. Ces conditions d’existence ne sont point favorables 
aux écoles gardiennes catholiques. La question des subsides a 
octroyer a ces institutions libres est résolue d’une fagon arbitraire 
par les communes. Impossible de se reférer en ce domaine a un 
critére général. 

Aussi les jardins d’enfants catholiques n’ont-ils que trés peu de 
revenus stables: un minerval trés modeste et quelques subsides 
si la commune veut bien les leur accorder. Leur maintien dépend 
donc de la générosité des catholiques, du dévouement des reli- 
gieuses et laiques qui se dévouent a |’éducation. 

Alors que 51 1/2 % du nombre total des enfants fréquentent 
Vécole gardienne catholique, les ressources financiéres de ces insti- 
tutions libres sont inférieures méme absolument 4 celles des garde- 
ries publiques qui n’abritent pas 15 % des enfants. Il en est de 
méme pour la majorité des autres garderies confessionnelles. 

De tous cotés, on insiste pour obtenir une réglementation légale 
de cette branche de l’enseignement. Vu la pacification réalisée 
dans les autres domaines de l’éducation ; on peut espérer une loi 
garantissant une véritable justice distributive vis-a-vis des secteurs 
privé et public. 

Quant aux méthodes d’enseignement employées a I’école gar- 
dienne, une grande liberté est laissée aux mattresses dans Vap- 
plication des divers systémes (Montessori, Frébel, etc...). De méme 
pour la formation religieuse, nulle directive obligatoire émanant 
de l’épiscopat. Dans la plupart des cas, cette formation prend comme 
base le catéchisme é€lémentaire du premier degré primaire. 
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2. Lenseignement primaire (de 6 a 12 ans). 


Ici, l’égalité des subsides et d’aide financiére est établie par la 
loi. De la sorte, tous les enfants catholiques sont 4 méme de recevoir 
Venseignement primaire catholique sans charges ni difficultés 
spéciales. L’Etat reconnait a cet enseignement les mémes droits 
qu’a lenseignement public ; il le contréle par ses inspecteurs. 

iOS épiscopat a imposé aux parents le devowr strict d'envoyer leurs 
enfants a l’école primaire catholique. En fait, il n’y a qu’un pour- 
centage insignifiant d’enfants catholiques qui suivent l’enseigne- 
ment officiel, environ 2 %. Cette obligation comporte des consé- 
quences pour l’enseignement religieux, que nous examinerons a 
Vinstant. 

En régle générale pour enseigner dans une école primaire catho- 
lique, les instituteurs doivent avoir conquis leur diplome dans une 
école normale catholique. L’Etat a droit de regard et de contréle 
sur l’octroi de ces diplémes, qu’il homologue d’ailleurs. Pour occuper 
d’une fagon stable, un poste a l’école catholique, l’instituteur 
doit, de plus, étre muni du dipléme de connaissances religieuses 
(Godsdienstdiploma A). 

L instruction veligueuse de la jeunesse entre 6 et 12 ans se donne 
entiérement a l’école catholique. L’Etat ne s’oppose pas a ce qu’un 
enseignement religieux soit donné dans ses écoles aux enfants 
sur requéte des parents. Mais les évéques l’ont interdit. Une pres- 
cription épiscopale interdit a tout prétre d’entrer dans une école 
primaire publique pour y enseigner la religion. Le devoir des parents 
d’envoyer leurs enfants dans une école primaire catholique n’en 
est que plus grave. 

Néanmoins, pour ne pas priver totalement d’instruction religieuse 
les enfants envoyés par leurs parents a l’école publique, le caté- 
chisme leur est donné par un prétre, le plus souvent a l’€glise parois- 
siale. Cela n’arrive, en fait, que dans les grandes villes et, l4 méme, 
le nombre de ces enfants est peu considérable. ’ 

Dans les écoles catholiques, l’enseignement religieux est donné 
en collaboration par le prétre et Vinstituteur. Les décrets épiscopaux 
distinguent les enfants de prmiére et deuxiéme primaire (6-8 ans) 
et ceux des quatre classes suivantes (8-12 ans). 

A. — Durant les deux premieres années (6-8 ans), Vinstituteur 
prend comme fil directeur De eerste katechismus (Le premier 
catéchisme), exposé simple de la doctrine en vingt-six legons 
dont le texte continu se termine par une ou deux questions a 
mémoriser. En général, dans ces classes, l’enseignement religieux 
est donné par l’instituteur seul. Le prétre n’intervient que pour 
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préparer les enfants a la premiére confession et a la premiére com- 
munion, éventuellement a la confirmation. A cet age, tous les en- 
fants font leur premiére communion. L’instituteur s’occupe de la 
préparation éloignée, mais, par décision épiscopale, le prétre est 
personnellement chargé de la préparation immédiate qui dure 
ordinairement de cinq a huit semaines. 

B.— Dans les classes supérieures (8-12 ans), une demi-heure 
par jour au moins est consacrée a la religion. Le prétre et V’institu- 
teur se partagent ces legons: deux demi-heures par semaine sont 
généralement réservées au prétre. 

Depuis septembre 1948, un nouveau catéchisme est prescrit dans 
ces classes. Notre intention n’est pas d’en approfondir le contenu. 
Ce pourrait étre l’objet d’un autre article. I] suffit ici de noter que 
ce catéchisme réalise un progrés considérable des points de vue 
psychologique, didactique et dogmatique. 

Chaque question est marquée d’un indice relatif a la classe 
prévue pour la mémorisation de la réponse. Chaque année, le cycle 
doctrinal est parcouru dans son ensemble ; chaque fois, le nombre 
de questions étudiées augmente. Suivant les prescriptions épiscopa- 
les, il n’est pas permis de s’écarter de l’ordre officiellement indiqué. 

L’enseignement religieux présente ainsi une unité a la fois inté- 
rieure et extérieure. Intérieure, car la Révélation y est traitée selon 
la connexion intime des vérités de foi. Extérieure, parce que la méme 
matiére est enseignée en méme temps dans tout le pays. Une autre 
unité se dessine clairement : celle des maitres : le prétre et l’insti- 
tuteur. Comme nous l’avons dit, le prétre donne cours de religion 
dans chaque classe primaire. I] était done nécessaire de déterminer 
les taches respectives du prétre et de l’instituteur. Les premiéres 
directives épiscopales soulignaient surtout le rdle que doit remplir 
le prétre dans Vexplication de la doctrine. La tache de l’instituteur 
n’était pas aussi exactement définie, chose naturelle a l’aurore 
de l’enseignement catholique. Le synode de 1938 et les suivants 
ont précisé davantage le réle de l’instituteur : « enseigner le texte 
du catéchisme, indiquer le sens des mots et donner une explication 
simple » (Evéché de Ruremonde). « Ils répéteront la matiére traitée 
par le prétre et l’illustreront par des exemples. L’explication plus 
détaillée de la doctrine et son application morale sont réservées 
au prétre » (Evéché de Bois-le-Duc). L’instituteur ne peut donc 
en aucun cas catéchiser indépendamment du prétre. 11 doit répéter 
« quoad substantiam » la doctrine enseignée par le prétre et veiller 
a ce que les enfants l’apprennent sérieusement, en approfondissent 
le sens et en vivent, 


L’ENSEIGNEMENT RELIGIEUX EN HOLLANDE 351 


La liturgie et l’Histoire Sainte sont enseignées uniquement 
par l'instituteur, qui s’efforce de les présenter en étroite liaison 
avec le catéchisme. Un grand nombre intégre totalement la liturgie 
a la legon de catéchisme, pour donner aux enfants une compréhen- 
sion plus exacte de la loi de la priére en partant de la régle de la 
foi. Ainsi procédent aussi bien des prétres que des instituteurs. 

A partir de la quatriéme année, l’histoire biblique est étudiée 
selon l’ordre chronologique. On tache pourtant de maintenir le contact 
avec le catéchisme autant que possible. 

Fn ce qui concerne l’Histoire Sainte, les Pays-Bas possédent 
d’excellents manuels pour chaque classe. Dans notre enseignement 
religieux, ce domaine est didactiquement et pédagogiquement le 
mieux cultivé. Quant a l’essentiel de l’enseignement religieux, 
la Hollande ne disposait pas de manuel scolaire avant la parution 
du nouveau catéchisme. Seul le catéchisme était employé comme 
livre de classe. En introduisant le nouveau catéchisme, les évéques 
ont permis d’éditer des extraits destinés aux diverses classes, 
extraits pourvus d’explications et, éventuellement, d illustrations. 
Les premiers «petits manuels d’instruction religieuse » ont déja 
vu le jour, et tout porte a croire que l’on travaille énergiquement 
dans cette ligne. 

Quant aux méthodes didactiques, les Pays-Bas en connaissent 
une grande variété. Les méthodes originaires de Belgique, d’Al- 
lemagne, d’Angleterre, de France, d’Amérique, trouvent chez nous 
une application adaptée aux circonstances. Plusieurs ouvrages 
catéchistiques étrangers ont été traduits en néerlandais. L’adapta- 
tion s’avére nécessaire en raison des situations et des contin- 
gences parmi lesquelles s’est développé l’enseignement religieux, en 
raison surtout de l’organisation particuliére de notre enseignement 
catholique. 

Les directives officielles laissent la plus grande liberté dans l’emploi 
des manuels et des méthodes. Les directives formelles de l’épiscopat 
concernent seulement les points suivants : : 

— le texte du catéchisme, tel qu'il est indiqué pour chacune des 
années d’étude. Comme nous l’avons dit, il est permis d’éditer 
séparément le texte prévu pour chaque classe. En sixiéme année 
(classe supérieure de l’école primaire), le catéchisme complet offi- 
ciel de religion est inscrit au programme. —, . 

— Tl étude systématique de la doctrine. Cela signifie en pratique, 
qu’en chacun des trimestres de l’année scolaire, on étudiera une 
partie du catéchisme : de septembre a Noél: le symbole des apo- 
tres; de Noél 4 Paques: la grace et les sacrements ; de Paques 
aux grandes vacances: comment vivre en chrétien (morale). 
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Ces prescriptions obligent prétres et instituteurs. Nouveau motif 
d’une étroite collaboration entre eux. Les lecons de l’instituteur 
ne peuvent se concevoir indépendamment de celles du prétre. 
Elles doivent se compléter. Telle est la conception de ceux qui 
travaillaient a l’élaboration des méthodes appliquées au nouveau 
catéchisme. Dans les courts moments qui lui sont réservés, le 
prétre doit se borner a l’explication de la doctrine. L’instituteur 
met celle-ci en ceuvre ; il l’inculque dans l’esprit et le cceur des 
enfants grace aux nombreux moyens didactiques qui sont en 
usage dans l’instruction religieuse et que lui surtout peut utiliser : 
cahiers de devoirs, dessins, projections, tests, etc... 

Bref, en Hollande, l’emploi de toute méthode de catéchése doit 
étre subordonnée a la collaboration intime du prétre et de l’institu- 
teur, qui tous deux enseignent la religion aux mémes enfants dans 
la méme classe. Le catéchisme contient l’essentiel de tout cet ensei- 
gnement ; c’est donc son contenu et son ordonnance qui doivent 
prévaloir. Cela n’empéche pas le professeur de mettre a profit, 
dans ce cadre, toutes les conquétes de la didactique moderne. 

Les cours parus ou annoncés — un an seulement apres la paru- 
tion du nouveau catéchisme — font espérer que, dans quelques 
années, nous disposerons, et pour les prétres et pour les instituteurs 
et pour les enfants, de directoires et de manuels parfaitement 
adaptés a notre situation particuliére et utilisant au mieux les 
conquétes durables des méthodes étrangéres pour lélaboration 
d’un enseignement religieux substantiel. ; 


3. L’enseignement primaire prolongé. 


La lot oblige tous les enfants a fréquenter l’école jusqu’a l’Age 
de quatorze ans. Ceux qui n’abordent pas l’instruction secondaire, 
arrivent donc, aprés les six années primaires, en septiéme, et, 
éventuellement, en huitiéme. Le nombre des éléves de ces deux 
classes étant généralement faible, on ne pouvait former avec eux 
une classe distincte. Ces éléves étaient donc versés dans la classe 
de sixiéme. Comment parler alors d’un enseignement particulier 
et d'une veritable préparation a la vie ? 

Il y a quelques années une nouvelle formule fut adoptée. Des 
écoles spéciales seraient créées pour le Voortgezet Lager Onderwijs 
(V.G.L.O.) (Enseignement primaire prolongé) ot garcons et filles, 
qui n’entreprendraient pas les études moyennes, consacreraient 
deux années a une préparation directe 4 la vie. Appelées « écoles 
centrales », elles regrouperaient, dans des classes distinctes pour 
gargons et pour filles, les éléves de plusieurs écoles voisines. 
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Les difficultés financiéres, le manque de locaux et l’impossi- 
bilité de batir entravérent fortement le développement de cette 
branche de l’enseignement si utile pour une partie importante 
de la jeunesse. 

Jusqu ici, l’enseignement religieux a ces écoles n’a pas été soumis 
a une réglementation spéciale. Le prétre et l’instituteur le donnent 
en collaboration comme au degré primaire ordinaire. Toutefois, 
la préparation directe a la vie est l’objet d’une sollicitude spéciale. 
On discute encore, il est vrai, au sujet de la formule la plus adaptée 
a ce but. 

Le Meer Uitgebreid Lager Onderwijs (M.U.L.O.) (Enseignement 
primaire plus développé) est un type d’école rattachée immédiate- 
ment aux six classes de I’école primaire. Elle comporte le plus 
souvent trois, parfois quatre classes et délivre un dipléme, homo- 
logué par l’Etat, qui est requis pour l’accés a diverses fonctions 
administratives. Au programme figurent les sciences commerciales 
pratiques et quelques notions de langues étrangéres. 

La religion est inscrite au programme. L’examen porte sur le 
dogme, la morale, la liturgie, l Histoire Sainte. Les deux premiéres 
branches sont enseignées par le prétre, parfois aussi la liturgie ; 
V Histoire Sainte par l’instituteur. Longtemps on s’est trop contenté 
de notions éparses. Maintenant, on s’oriente davantage vers une con- 
naissance du catéchisme et l’explication de ses questions les plus 
importantes restent la matiére essentielle de l’examen. 

Les écoles des deux types que nous venons de considérer sont 
soumises a la législation sur l’enseignement primaire. Elles profitent 
donc des avantages accordés par |’Etat a l’enseignement primaire 
catholique. 


4. Ecoles normales pour instituteurs et institutrices. 


Le développement de l’enseignement catholique a mis en relief 
limportance d’une formation solide donnée aux futurs instituteurs 
et institutrices des écoles catholiques. La plupart des congrégations 
religieuses enseignantes, peu aprés leur fondation, se sont pourvues 
d’écoles normales ou, originairement surtout, leurs propres membres. 
pouvaient acquérir les diplémes nécessaires. Vers 1900, dans chaque 
diocése surgissent des écoles normales distinctes pour les laics, 
instituteurs ou institutrices. 

La formation actuelle d’un instituteur comporte quatre années, 
aprés le cycle complet de l’enseignement primaire (six classes 
primaires suivies du M.U.L.O.). Sa spécialisation commence donc 
vers lage de I5 a 16 ans. 
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Au cours de ces quatre ans, le futur instituteur doit conquérir 
le diplome supérieur de religion A (Godsdienstdiploma A). La prépa- 
ration A cette épreuve permet a l’instituteur d’acquérir la com- 
pétence nécessaire en matiére de doctrine religieuse : dogme, morale, 
liturgie et Histoire Sainte. Il importe que tout instituteur catholique 
ait une idée exacte de la révélation. Une étude spéciale des mé- 
thodes catéchétiques n’est pas exigée pour cet examen. 

La préparation a l’épreuve du dipléme B de religion (Godsdienst- 
diplomaB), qu’un instituteur peut obtenir aprés ses études normales, 
l’améne a se perfectionner en méthodologie et en didactique reli- 
gieuses. Cet examen n’est pas identique dans tous les diocéses, 
et les compétences qu'il consacre ne sont pas clairement définies. 

Aujourd’hui, toute la formation des instituteurs est remise en 
question. On cherche un type de formation, d’une part, plus ap- 
parenté au degré secondaire et, d’autre part, mieux adapté a la 
tache concréte dinstituteur. En conséquence, on peut s’attendre 
aussi a une évolution profonde de l’enseignement religieux a 1’école 
normale. On souhaite, notamment, une formation didactique et 
méthodique plus solide dans les branches religieuses. Le diplome 
de religion A, en sa forme actuelle, garantit le savoir théorique spé- 
cifiquement religieux du récipiendaire. Une formation didactique 
plus poussée serait tout au profit de l’instruction religieuse que le 
candidat sera chargé de donner. On travaille en ce sens chez les 
instituteurs qui, aprés leurs études «normales », suivent les cours 
du «brevet supérieur » dont doit étre muni le candidat a la direc- 
tion d’une école primaire. Au programme de la plupart de ces 
cours se trouve la catéchése. Toutefois, une réglementation dé- 
finitive ne sera possible en ce domaine qu’apreés la révision com- 
plete de la formation des futurs instituteurs. 


5. L’enseignement industriel, 
agricole et horticole. 


Grace aux organismes catholiques agricoles et horticoles, \’ ensei- 
gnement catholique de ces branches jouit d’un développement 
convenable. Par contre, on doit d’urgence créer, pour les garcons, 
des ecoles catholiques industrielles et professionnelles, et, pour 
les filles, des écoles ménagéres. Les difficultés de l’aprés-guerre 
ont entravé le développement de l’enseignement technique. Mais 
de tous cdtés, viennent les demandes. Grace a l’activité des catho- 
liques en ce domaine, nous verrons surgir, dés que les possibilités 
le permettront, de nouvelles écoles industrielles. 

L’enseignement technique ordinaire s’étend sur deux années. 
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Crest trop peu. A partir de septembre 1949, s’ajoutera une année 
preparatoire qui allégera quelque peu les deux années suivantes ; 
cette mesure permettra d’assurer aux éléves une compétence 
professionnelle plus sérieuse et une formation spirituelle et morale 
plus poussée. 

Dans chaque classe de ces écoles professionnelles, un prétre donne 
ordinairement une heure d’instruction religieuse par semaine. En 
certains cas, il est attaché a l’école, en qualité d’aumdnier, de 
directeur d’associations, de clubs, etc... Son influence s’exerce 
surtout grace aux contacts personnels avec les éléves. 

Un cours de religion est également donné dans les écoles techni- 
ques publiques. Les écoles catholiques sont trop peu nombreuses ; 
et beaucoup de jeunes ont besoin de cet enseignement technique 
pour acquérir une compétence professionnelle. I] était normal 
d’instaurer un enseignement religieux dans ces écoles non-catho- 
liques. Parmi elles, nous comptons les écoles que de grandes entre- 
prises (tels les charbonnages) ont construites au profit des jeunes 
qui plus tard travailleront pour elles. 

Dans ces institutions publiques, la formation est mixte et pré- 
sente de grands dangers pour les enfants catholiques. Les évéques 
viennent d’élever la voix contre ces dangers ; méme la formation 
professionnelle des jeunes doit se faire, autant que possible, dans 
des établissements purement catholiques. Des mesures doivent étre 
prises pour assurer a ces jeunes un développement humain et 
chrétien. 

Sans aucun doute, nous pouvons dire que l’enseignement techni- 
que, au sens le plus large, est pour le moment le principal souci 
des chefs catholiques responsables. De trés grands intéréts sont 
ici en jeu ; il faut donner a nos jeunes ouvriers chrétiens, une édu- 
cation qui leur convienne. 


6. Enseignement moyen 
(section inférieure et section supérieure). 


En 1917, quand la nouvelle Constitution entra en vigueur, la 
Hollande comptait une dizaine d’écoles catholiques pour l’enseigne- 
ment moyen (soit inférieur, soit préparatoire 4 l’université). La 
nécessité de développer cet enseignement était urgente : la popula- 
tion catholique avait besoin d’une élite intellectuelle. 

La Constitution de 1917 prévoyait pour ces écoles la possibilité 
de recevoir des subsides; la loi scolaire de 1920 ouvrit l’ére des 
réalisations. Dés ce moment, des établissements catholiques s’élé- 
vent partout. La grosse difficulté fut de trouver un nombre suffisant 


de professeurs catholiques. 
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Aprés un quart de siécle, on peut dire que lenseignement moyen 
a dépassé les plus belles espérances. Les Cours catholiques (R.K. 
Leergangen) inaugurés 4 Tilbourg et les conférences organisées 
par cette institution, aidérent les catholiques a conqueérir le certi- 
ficat d’aptitude pour l’enseignement moyen. L’ Université Catho- 
lique fondée A Nimégue prit elle aussi la direction des catholiques 
gradués. Ces deux organismes surtout, la direction de Tilbourg 
et l'Université, ont eu le grand mérite de remédier dans une large 
mesure, a la pénurie de professeurs catholiques. 

Il existe actuellement plus de quatre-vingts établissements d’en- 
seignement moyen, une dizaine d’autres sont en construction. 
Tous les types d’écoles néerlandaises se trouvent représentés : 
gymnases (gymnasia) comprenant six années d’humanités gréco- 
latines, humanités modernes (hogere burgerschool) avec section de 
commerce et de mathématiques, cing années commerciales ou scien- 
tifiques), écoles moyennes pour jeunes filles (middelbare meisjes- 
school, cing années), lycées (lycea, six années). Ce dernier type d’éco- 
le comprend généralement une section inférieure (deux années) : 
les éléves choisissent ensuite un autre genre d’institution : gymnase, 
collége d’humanités modernes, ou école moyenne pour jeunes 
filles. L’école moyenne de commerce (middelbare handelsschool), 
qui compte trois ou quatre années, est un nouveau type d’école. 
Les catholiques disposent déja de quelques établissements de ce 
genre. Toutes ces écoles d’enseignement moyen prolongent les six 
années d’études que comporte l’école primaire. S’il est vrai que 
leur nombre n’est pas encore satisfaisant, les établissements catho- 
liques permettent cependant a prés de 30 % de la population sco- 
laire de suivre un enseignement moyen catholique. Comme nous 
l’avons noté, ce pourcentage dépasse les 40 % dans l’enseignement 
primaire. 

Pour cet enseignement moyen, l’égalité financiére ne régne pas 
encore entre institutions d’Etat et établissements privés. En 
vertu de la législation actuelle, l’école catholique, une fois reconnue 
par l’Etat, peut récupérer en subsides environ 75 % de ses frais. 
Les 25 % restants doivent étre fournis par la générosité catholique. 
Mais, l’égalité financiére compléte sera, semble-t-il, acquise a bref 
délai ; le gouvernement a fait des promesses formelles et annoncé 
de nouvelles dispositions légales. 

I] va de soi que l’Etat s’est réservé, pour l’ensemble de Venseigne- 
ment, un certain droit de regard et de surveillance sur les écoles 
privées. Ce droit est exercé par des inspecteurs officiels. Les profes- 
seurs doivent posséder un dipléme reconnu par la loi ; le program- 
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me scolaire doit étre approuvé et répondre a certaines exigences 
légales ; les examens — qui ont exactement la méme portée que 
ceux de l’enseignement public — sont contrélés par I’Etat, etc... 

Les écoles jouissent pourtant d’une trés large autonomie. Elles 
ont le droit de nommer les professeurs, de choisir les livres et les 
moyens didactiques, etc... Donc, liberté absolue sur tous les points 
qui sont essentiellement liés 4 l’esprit de l’enseignement privé. 

Pour tout l’enseignement moyen, inférieur et supérieur, les Pays- 
Bas suivent pour chaque branche le systéme du professeur spéciali- 
sé. D’heure en heure, les professeurs se relayent devant la classe 
et n’enseignent que la branche pour laquelle ils ont un dipléme 
reconnu officiellement. 

Le professeur de religion est considéré par la loi comme profes- 
seur d’une branche. Deux fois par semaine, il donne dans chaque 
classe son cours de religion. Ce cours est subventionné au méme 
titre que celui des autres branches. 

Toutefois, pour cet enseignement, aucun programme n’est pres- 
crit. De cette fagon, le prétre qui le donne jouit de la plus large 
autonomie. En général, trois années sont consacrées au dogme 
et a la morale; une ou deux années a l’apologétique. Dans les 
classes inférieures, le professeur enseigne aussi |’Histoire Sainte ; 
dans les classes supérieures, il consacre souvent une des deux heures 
a Vhistoire de |’Eglise. 

A ce degré, l’enseignement religieux vise 4a une présentation 
plus synthétique. Trois cours, récemment parus, accusent un véri- 
table progrés dogmatique et didactique. La «religion» n’est pas 
considérée comme une matiére d’examen, elle ne figure point parmi 
les branches de ]’épreuve finale. En ces derniéres années, toutefois, 
certaines voix se sont élevées qui réclamaient un dipl6me pour 
cette matiére. Seules jusqu’ici, les écoles moyennes pour jeunes 
filles (M.M.S.) connaissent un tel examen en religion. 

Presque partout le prétre, 4 qui est confié le cours de religion, 
est attaché A l’institut et déchargé de tout autre ministére. Re- 
marquons que les Pays-Bas possédent a cété d’instituts a direction 
et personnel ecclésiastiques ou religieux, plusieurs écoles a person- 
nel et direction uniquement laiques. En ces derni¢res années surtout, 
le nombre des écoles confiées aux laiques a fortement augmente. 

Il n’est pas encore possible que tous les jeunes gens et les jeunes 
filles catholiques fréquentent des instituts d’enseignement moyen 
catholiques ; en conséquence, les évéques ont décidé que les prétres 
pourraient enseigner la religion une heure par semaine, dans les 
écoles de 1’Etat. 
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7. Enseignement supérieur et Université. 


Les Pays-Bas possédent une Ecole supérieure catholique d’écono- 
mie (Katholieke economische hogeschool) 4 Tilbourg et, a Nimégue,. 
une Université Catholique. A coté d’elles, prospérent les Cours catho- 


liques (R.K. Leergangen) de Tilbourg, qui préparent a certains. 


diplémes d’études moyennes. 

L’Université Catholique n’est pas encore achevée ; les sciences 
exactes et la médecine n’y sont pas enseignées. La majorité des. 
étudiants doit donc fréquenter les autres Universités soit de l’Etat, 
soit des communes. Certaines Universités comptent un millier 

’étudiants catholiques ou méme davantage. Dans toutes les 
Universités et les Instituts d’enseignement supérieur, les associa- 
- tions des étudiants catholiques s’occupent avant tout des intéréts 
spécifiquement catholiques des jeunes. Ces associations sont plus 
que de simples groupements. L’ Université d’Utrecht, par exemple, 
asa propre paroisse d étudiants avec curé et vicaire, fabrique d’église 
et vie paroissiale parfaitement adaptée a la vie estudiantine. Des 
associations religieuses et charitables y sont rattachées, ainsi 
que des cours de religion, un bulletin paroissial, etc... 

La Fondation Saint-Radboud, qui patronne l’Université de Nimé- 
gue, pourvoit, en quelques Universités, a l’entretien de chaires 
spéciales de théologie catholique. D’autre part, la direction des 
organisations estudiantines organise, a intervalles réguliers, des 
cours pour préparer les étudiants a leur futur rdéle d’intellectuels 
catholiques. En ce domaine, évidemment, le succés dépend, dans 
une large mesure, de l’initiative personnelle de l’étudiant, puisque 
ces cours sont facultatifs. 


III. ENSEIGNEMENT RELIGIEUX 
EN DEHORS DU CADRE SCOLAIRE 


1. Enseignement fost-scolaire. 


La plus grande partie de la jeunesse néerlandaise ne fait que des 
études primaires et quitte a 14 ans l’école. Généralement, au cours 
des derniers mois de scolarité, garcons et filles renouvellent solen- 
nellement les promesses du baptéme. La préparation lointaine 
a cette cérémonie a lieu a lécole, a l’occasion de l’enseignement 
religieux ordinaire. La préparation immédiate est donnée a Véglise, 
souvent sous forme d’une neuvaine ou d’un triduum. 


La «communion solennelle» a perdu de son importance. Les. 
enfants font, en effet, leur premiére communion en premiere ou. 
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deuxiéme année primaire, c’est-A-dire vers l’age de 7 ans. Au con- 
traire, la signification du renouvellement des promesses du baptéme 
s’impose de plus en plus. On y attache beaucoup d’importance 
pendant la derniére année de l’école primaire ; la cérémonie se 
concentre a présent sur le renouvellement libre et conscient de ces 
promesses avant l’entrée «en pleine vie ». 

Le fait que l’enseignement religieux s’est déplacé de l’église 
vers l’école a entrainé la suppression presque complete de l’enseigne- 
ment religieux post-scolaire. Au patronage, dans les mouvements 
de jeunesse, on fait encore occasionnellement quelque chose en ce 
sens ; mais on peut difficilement parler d’un enseignement religieux 
post-scolaire ou extra-scolaire. 

Tout récemment, aprés mare réflexion, il a été ordonné a toutes 
les paroisses de l’archevéché d’Utrecht d’instaurer, dés septembre 
1949, un cours de religion destiné aux jeunes gens des deux sexes 
qui, dans l’année, atteindront l’Age de 18 ans. Ce cours sera organisé 
de préférence hors de l’église, en un local approprié. On attend 
beaucoup de cette initiative catéchétique. Si l’on parvient 4 com- 
muniquer aux jeunes gens de 18 ans une connaissance profonde 
de la religion, on aura fait un immense pas en avant. Dans la mesure 
du possible, il y aura deux cours distincts, un pour les jeunes 
gens et un autre pour les jeunes filles. A tous ceux qui le suivront, 
un dipl6me sera remis. Un examen facultatif est prévu. Ceux 
qui le réussiront seront dispensés de la partie catéchistique de 
V’examen pré-matrimonial. 

Remarquons, de plus, qu’une «semaine de formation » destinée 
aux jeunes de 18 a 25 ans, est organisée dans chaque paroisse a 
intervalles réguliers. Elle sert d’«introduction a la pleine vie ». 
Chaque soir, dans un local distinct de lVéglise, un conférencier 
réunit les jeunes gens, un autre, les jeunes filles, et leur parle des 
problémes généraux qui les préoccupent et sont les plus actuels. 
Pour les jeunes filles surtout, il existe aussi des sessions de trois 
jours entiers ou méme de toute une semaine. A signaler aussi, les 
retraites fermées pour la jeunesse et notamment pour les miliciens. 
Actuellement, la grande majorité des jeunes recrues participe 
avant ou pendant leur temps de service a une retraite de trois 
jours. ; f 
Nous ne parlerons pas des associations religieuses pour la jeunesse, 
ni des mouvements catholiques de jeunesse (8-17 ans), ni des organi- 
sations professionnelles de la jeunessse catholique (18-25 ans) ; 
elles visent plus 4 donner une formation religieuse qu'un enseigne- 
ment proprement dit. Un apergu quelque peu détaille de leurs 
efforts et de leurs résultats nécessiteront un second article. 
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2. Adultes et travail de conversion. 


Dans tous les évéchés,.il est prescrit de donner chaque dimanche, 
4 la messe, une instruction religieuse prenant son point de départ 
dans le catéchisme. Le mouvement liturgique voulut associer davan- 
tage le prone et la liturgie dominicale. D’ot' une polémique : faut-il 
donner une instruction liturgique ou une instruction catéchistique ? 
Une synthése semble 4 présent sur le point de se réaliser: elle 
assurera la connaissance de la religion chez les adultes et favori- 
sera la vie liturgique. Plusieurs diocéses ont donné des directives 
en ce sens. Chaque année, vingt instructions seront consacrées 
au catéchisme et données les dimanches aprés l’Epiphanie et aprés 
la Pentecdte (Stille Zondagen). Les autres dimanches de l’année, 
le sujet se rapportera soit a la liturgie, soit 4 des questions actuelles : 
les pauvres, enseignement et éducation, journée catéchétique, mis- 
sions, etc... 

Le secrétariat national de l’ Action Catholique a institué a l’inten- 
tion des catholiques et des non-catholiques, un Cours par corres- 


pondance de doctrine catholique (Schriftelijke cursus in de katho- 
lieke leer). 


Un autre aspect de Veffort catéchétique parmi les adultes: 
le travail de conversion chez les non-catholiques. Nous n’en dirons 
qu’un mot : il a déja fait objet d’un article de cette revue en 1946 
(I, 4; p. 612 et suiv.). Le nombre de prétres désignés pour cette 
tache s’accroit sans cesse. D’autre part, l’aide apportée par les laics, 
notamment par des instituts de religieux laics, fondés dans ce 
but et selon un esprit nouveau, s’affirme de plus en plus efficace. 
Dans les grandes villes, il existe des centres tels qu’ « Una Sancta » 
ou la « Porte ouverte », d’ott une action directe ou indirecte est 
entreprise. 

De nouvelles méthodes dans le travail de conversion y sont a 
étude et a l’essai. En régle générale, l’exposé positif du dogme et 
de la morale chrétienne est de plus en plus préféré aux dissertations 
trop apologétiques d’autrefois. 

Dans cet ordre d’idées, «]’Association apologétique Pierre Cani- 
sius » (Apologetische vereniging Petrus Canisius), réputée dans le 
pays pour sa puissante activité dans le domaine de la conversion, 
vient ‘de changer son nom en celui d’« Association Saint-Willibrord » 
(Sint Willibrord vereniging). Le mot «apologétique » disparait, 
bien que la conversion reste le premier objectif de l’institution. 
L’association édite une revue mensuelle Het Schild. (Le bouclier) 
fort répandue parmi les catholiques et les non-catholiques. 


Ot” 
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Notons, enfin, dans cette méme ligne un effort pour mettre la 
jeunesse, principalement les jeunes filles, en contact avec la concep- 
tion catholique de la vie. Ces possibilités leur sont offertes dans 
des camps d’été, dont la direction est confiée 4 des dirigeantes 
catholiques expertes. 


IV. FORMATION CATECHETIQUE DES EDUCATEURS 


I. Les parents. 


, 


Par suite de l’extension de l’école catholique, on a un peu perdu 
de vue le réle des parents dans l’enseignement et l’éducation chrétien- 
ne. Ce rdle revient de plus en plus a l’avant-plan. I] est fortement 
souligné de divers cétés. Une collaboration intime des parents 
et de l’école est de grande importance dans cette formation. 

A ce point de vue, nos écoles catholiques jouissent d’un immense 
avantage sur les écoles publiques. Ces derniéres sont dirigées et 
administrées par des corps constitués, VEtat ou la commune. 
L’école catholique, au contraire, a sa propre administration manda- 
tée par une initiative privée ou par l’autorité religieuse. Grace 
a cela, elle peut plus facilement entrer en contact avec les parents 
des éléves et les intéresser a leur travail scolaire. Nous observons 
la aussi une tendance générale a resserrer les liens qui unissent 
Vécole et la famille. C’est ainsi qu’on a de plus en plus tendance 
a nommer des parents membres des comités scolaires. A l’occasion 
de soirées et de conférences destinées aux parents, un maitre leur 
expose leur réle immense dans la formation religieuse de leurs 
enfants. On leur demande non seulement de faire répéter la lecon 
de catéchisme, mais d’aider leurs enfants a composer un « cahier », 
etc... De plus, il existe des livres qui, en étroite connexion avec le 
programme et les méthodes scolaires, offrent aux parents une 
matiére appropriée qui leur permettra d’aider et de diriger leur 
enfant. Bref parents et maitres désirent de plus en plus collaborer ; 
les réalisations concrétes se multiplient. 

Quand les enfants suivent le cours de religion a l’école, il est 
clair, selon toute vraisemblance, qu’en famille, le catéchisme pas- 
sera des mains de l’enfant dans celles des parents. Par contre, 
les adultes qui ne sont pas en contact avec des enfants, ne se procu- 
rent pas d’ordinaire un catéchisme. L’Action (Catholique s’est 
imposée de faire pénétrer chez eux aussi le catéchisme. Ce plan 
est systématiquement exécuté ; son slogan est : « a toute famille 


catholique son catéchisme ». 
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2. Organisation catholique 
pour le personnel enseignant. 


Vu le réle prédominant joué par I’école catholique dans la forma- 
tion de la jeunesse, il est d’une extréme importance que le personnel 
enseignant soit préparé au mieux, intellectuellement et moralement, 
pour sa tache. Nous avons parlé plus haut de la formation des 
professeurs dans les instituts catholiques. Is ne peuvent pas ensei- 
gner avant d’avoir subi les mémes examens que les candidats 
de l’enseignement public. 

Pour garder fidélement les principes catholiques et les appliquer 
plus aisément dans leur enseignement, les éducateurs se sont 
groupés en «unions professionnelles catholiques » ; 4 dessein, nous 
les appelons «unions professionnelles » (vakbonden) ; en fait, leur 
objectif est plus large que celui d’une union professionnelle ordinai- 
re ; mais il n’y a pas d’expression meilleure pour les désigner ; il 
a été expressément déclaré que ce n’était pas des syndicats (standor- 
ganisaties). Par suite d’une décision de l’épiscopat, 1’affiliation 
a ces organisations professionnelles est obligatoire avant toute 
nomination dans une école primaire catholique. 

Voici les noms des diverses organisations : 


La ligue nationale du personnel catholique de Il enseignement 
pbréparatoire (Landelijke bond van katholieke leerkrachten bij 
het Voorbereidend Onderwijs) pour les jardiniéres d’enfants. Bul- 
letin mensuel: Ons V.O. - Blad. 

La ligue des instituteurs catholiques (Katholiek Onderwijzers 
Verbond), pour les instituteurs et les institutrices, laiques et reli- 
gieux, de l’enseignement primaire, y compris ses prolongements 
dont nous avons parlé plus haut. C’est la fédération des cing associa- 
tions diocésaines. Revue hebdomadaire: Het katholiek Schoolblad. 

L’association catholique Saint-Bernard, des directions et personnel 
de l’ensergnement industriel (Katholieke Vereniging van directies 
en leerkrachten bij het Nijverheidsonderwijs, St. Bernardus) pour 
les professeurs de l’enseignement industriel. Organe bi-mensuel : 
De Nuverhetdsschool. 

L’association Saint-Bonaventure des professeurs catholiques (Katho- 
lieke lerarenvereniging St. Bonaventura) pour professeurs mas- 
culins et féminins de l’enseignement moyen. Organe: Weekblad 
van St. Bonaventura. 

Toutes ces organisations comportent plusieurs sections qui 
s’intéressent particuli¢rement aux ramifications d’une branche de 
l’enseignement. 
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Notons en outre L’association pour les R.K.M.U.L.O. qui prend 
a coeur les intéréts de l’enseignement catholique de ce degré. C’est 
une association des écoles mémes. Périodique mensuel: R.K.M.U. 
L.O. — Blad. 

Il existe également une Ligue des écoles normales catholiques 
qui veille aux intéréts des écoles normales d’instituteurs et d’insti- 
tutrices. Périodique bimestriel: De R.K. Kweekschool. 

Ces organisations représentent auprés du gouvernement les inté- 
réts du personnel enseignant. En collaboration avec les organismes 
analogues non-catholiques, elles sauvegardent les intéréts matériels ~ 
des membres de la profession. Elles se préoccupent également 
du perfectionnement intellectuel, moral et religieux de leurs as- 
sociés. Ainsi, en 1948-1949, la ligue des instituteurs catholiques 
organisa dans tout le pays, avec le soutien du gouvernement, des 
«cours sur le renouveau » (Vernieuwingscursussen). En une série 
de cing a dix demi-jours, les instituteurs furent informés concernant 
les essais des «écoles nouvelles » fondées un peu partout. Une 
demi-journée au moins était consacrée a l’enseignement religieux. 

L’enseignement catholique et ses organisations professionnelles 
sont soutenus vigoureusement par la presse catholique quotidienne 
et périodique. La plupart des grands journaux et des revues se sont 
attaché un chroniqueur spécialisé en matiére d’éducation. 

Le personnel enseignant dispose en outre de quelques autres 
périodiques: Ons eigen blad (Notre journal) qui s’adresse plus 
spécialement aux membres de l’enseignement primaire et Tijds- 
schrift voor zielkunde en opvoedingsleer (Bulletin de psychologie et 
de pédagogie) de visée plus scientifique. Les publications étrangéres 
trouvent également de nombreux lecteurs en Hollande. 


3. Institutions destinées a promouvoir 
Venseignement religieux. 


Dans le cadre général de l’enseignement et des diverses associa= 
tions du personnel enseignant, nous avons parle, dans chaque 
cas, de la formation religieuse. Les Pays-Bas n’ont pas d’organi- 
sation, nationale ou diocésaine, s’occupant exclusivement de 
Venseignement religieux. <node ) 

Chaque évéque nomme un inspecteur diocésain, qui, tout en 
s’occupant de l’enseignement en général, a pour premiere mission 
de veiller 4 l’enseignement religieux. Le plus souvent, les doyennés 
désignent encore un Dretre, attache au ministere paroissial, pour 
seconder l’inspecteur diocésain et travailler sous sa dépendance. 
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Les cing inspecteurs diocésains et leur président, nommé lui par 
Vassemblée des évéques, forment ensemble le conseal de l’ensergne- 
ment catholique des Pays-Bas. Ce conseil est l’organe supérieur 
de l’enseignement primaire catholique et la commission consul- 
tative de leurs Excellences en ce domaine. 

Pour la rédaction finale du nouveau catéchisme, I’épiscopat 
avait nommé une commission spéciale, composée d’un prétre de 
chaque diocése qui aurait, en outre, pour mission de contréler 
dans la suite toutes les éditions scolaires du nouveau catéchisme ; 
un imprimatur ordinaire ne suffit donc pas pour ces sortes d’édi- 
tions ; l’approbation de cette commission est requise. 


L’exécution des directives épiscopales pour tout ce que requiert 
pratiquement l’enseignement religieux (manuels, matériel didac- 
tique) est entiérement laissée a l’initiative privée sous réserve 
de l’approbation dont nous parlions plus haut. 

Comme nous l’avons déja remarqué, la plupart des méthodes 
catéchistiques de l’étranger sont connues aux Pays-Bas. La plupart 
d’entre elles n’ont pas manqué d’influencer notre enseignement. 
Mais notre enseignement religieux devant se donner dans des 
circonstances bien spéciales, requiert des informations et des 
directives adaptées. 


A partir de 1920, quand on obtint l’égalité complete au point 
de vue des subsides, le nombre des écoles catholiques s’éleva rapi- 
dement. L’instruction religieuse passa complétement de l’église 
a lécole. A ce moment, apparut clairement la nécessité d’une revue 
qui tiendrait les éducateurs au courant des idées et des découvertes 
favorables au progrés de l’enseignement religieux. Avec l’appro- 
bation et les encouragements de l’épiscopat, le « Bureau Central 
Catholique pour l’Enseignement et l’Education » (R.K. Central 
Bureau voor Onderwijs en Opveeding) lanca en 1930 la revue 
catéchétique mentionnée plus haut : Verbum. Son premier rédac- 
teur, le Dr G. Lamers, S.J., se rendit bientét compte de la nécessité 
de fonder sur une base plus large une action catéchétique sérieuse. 
0 lui parut souhaitable de commencer par rassembler le matériel 
catéchistique en usage dans le pays et a l’étranger. Grace a cette 
documentation, il serait possible de suivre, dans la théorie et la 
pratique, le mouvement catéchétique. 
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4. Le Centre Catéchistique « Canisianum ». 


Dans ce but, le P. Lamers constitua une bibliothéque catéchis- 
tique qui, dans la suite, donna naissance au Katechetisch Centrum 
Canisianum (Centre Catéchistique «Canisianum » ), établi 4 Maas- 
tricht, Tongersestraat, 53. Aprés la guerre, l’activité du Centre s’est 
considérablement développée. Depuis 1946, Verbum s’adresse exclu- 
sivement aux prétres. La revue mensuelle School en Godsdienst 
(Ecole et Religion) parait a Vintention des instituteurs laics. Le 
Centre a pris, en outre, l’initiative de plusieurs éditions catéchis- 
tiques. Aprés la parution du nouveau catéchisme en 1948, on se 
mit immédiatement a l’élaboration d’un cours de catéchése : Met 
brandend Hart (D’un cceur ardent). Ce cours, qui prend comme base 
le catéchisme national, est destiné 4 toutes les classes de 1’école 
primaire. Avec le concours de la Congrégation des Fréres de 1’Im- 
maculée Conception de Maastricht, il a été exécuté dans le dessein 
de promouvoir la collaboration du professeur-prétre enseignant 
avec l’instituteur. Le Centre a édité en outre quelques livres d’ima- 
ges pour les tout-petits et prépare d’autres ouvrages catéchistiques. 

La bibliothéque catéchistique du Centre s’est développée consi- 
dérablement. A cété des éditions néerlandaises, récentes ou ancien- 
nes, elle contient les productions les plus importantes de l’étranger 
et en particulier des pays de langue allemande, anglaise et frangaise. 
En plus des livres et des manuels destinés aux éléves ou aux profes- 
seurs, le Centre dispose de collections : de tableaux muraux, 
de cartes géographiques, de films-fixes, etc... Bref, tout ce qui, 
dans le pays ou a Vétranger, est employé pour l’enseignement 
religieux, est réuni et mis a la disposition des visiteurs. 

Le Centre Canisien entretient des relations avec les centres 
catéchistiques de l’étranger. Grace aux revues catéchétiques des 
divers pays, il suit de prés l’activité internationale en ce domaine. 
Pour promouvoir l’étude de la catéchése, il met a la disposition 
du public intéressé les catalogues alphabétiques et systématiques 
du matériel catéchétique ainsi qu’une cartothéque ott sont indiques 
les principaux articles sur l’activité catéchistique parus depuis 
1900 dans diverses revues. Le Centre organise aussi des exposinions 
4 l’occasion de congrés, ou dans les séminaires, les colléges, etc.. 
un cercle plus large est ainsi mis au courant de ce qu’ila rassemblé 
pour aider au développement de l’enseignement religieux. 


~ 
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5. Autres initiatives. 


Plus d’une fois, nous avons mentionné le réle magnifique des 
congrégations enseignantes de Fréres et de Sceurs. C’est elles surtout 
qui ont veillé 4 doter notre enseignement primaire catholique 
de manuels vraiment au point et d’un matériel didactique appro- 
prié. Quant a l’enseignement religieux, elles travaillérent princi- 
palement |’Histoire Sainte et la liturgie ; en ces matiéres, plusieurs 
manuels et plusieurs cours furent édités avec des livres correspon- 
dants pour le maitre. A présent que les instituteurs prennent une 
plus grande part dans l’enseignement du catéchisme, sous la direc- 
tion du prétre, les religieux enseignants prospectent activement 
ce nouveau terrain. 


Ainsi les Fréres de Maastricht, nous l’avons dit, éditent en col- 
laboration avec le Centre Catéchistique « Canisianum » le manuel : 
Met brandend Hart (D’un cceur ardent). Mentionnons également 
les Fréres d’Utrecht et ceux de Tilbourg qui avec les Fréres de 
Maastricht se distinguent actuellement par leurs publications 
concernant l’enseignement religieux au degré primaire. 


Le cours d’Histoire Sainte des Fréres d’Utrecht : De Weg naar 
Christus (La voie qui méne au Christ) pour l’Ancien Testament, 
et De Weg met Christus (En route avec le Christ) pour le Nouveau 
Testament, constitue un ensemble plein de fraicheur et d’exécution 
soignée. Cette ceuvre comprend pour chaque classe, un directoire, 
un livre de lecture et un cahier d’étude et d’application. Elle est 
réputée, méme a l’étranger. Aprés la guerre, les mémes Fréres 
se sont efforcés de répandre une catéchése dans laquelle le caté- 
chisme serait intimement lié au développement de l’année liturgi- 
que. Pour favoriser l’application de cette méthode, ils lancérent 
en 1947, une publication hebdomadaire : Of Weg (En route). Ce 
bulletin présente, sous forme de lecons développées pour toute la 
semaine, une partie des diverses branches religieuses 4 exposer 
simultanément (Godsdienst-leerstof-complexen). Toutefois, quand 
parut le nouveau catéchisme, les évéques prescrivirent de donner 
le cours de fagon systématique, dans l’ordre des legons du catéchis- 
me. Un exposé du catéchisme selon le développement de l’an- 
née liturgique n’est donc plus admis (Lettre des évéques du 24 
Aotit 1948). 

Depuis lors, Op Weg présente les lecons réservées au prétre, 
selon l’ordre systématique du catéchisme. L’instituteur y trouve 
des indications sur les textes du catéchisme a faire apprendre par 
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coeur, des legons sur |’Histoire Sainte et la liturgie. L’unité de 
lenseignement donné par le prétre et l’instituteur en est bien 
quelque peu menacée. Les partisans d’une collaboration étroite 
entre prétre et instituteur, surtout pour l’enseignement du caté- 
chisme — «le résumé de la doctrine de I’Eglise, telle que tout 
chrétien est tenu de la connaitre» (lettre des évéques) — ont 
formulé, a ce point de vue, de sérieuses critiques contre cette mé- 
thode. Il est a craindre, en effet, que le catéchisme soit plus ou 
moins relégué a l’arriére-plan des préoccupations de J’instituteur ; 
celui-ci risque de ne pas faire du catéchisme le centre et la base 
de tout son enseignement religieux. 


Les Fréres de Tilbourg ont contribué efficacement a la formation 
intellectuelle et morale du corps enseignant. Depuis 1973, ils éditent 
une publication bi-mensuelle pour les instituteurs Ons eigen Blad 
(Notre bulletin) et, depuis 1923, les Opvoedkundige Brochuren 
Reeks (Brochures pédagogiques) ; chaque année paraissent six 
monographies sur des sujets en rapport avec la profession de l’ins- 
tituteur. Cette série compte a présent 135 numéros. 

Les Freres de Tilbourg travaillent aussi depuis de longues années 
a un cours de religion. Les deux premiéres parties ont paru sous 
le titre: Godsdienstige opveding (Education religieuse) composées 
d’aprés le premier catéchisme, pour les deux premiéres années 
d’étude. Comme ils le déclarent dans leur Plan voor godsdienstige 
opveding (Plan d’éducation religieuse), ces Fréres avaient eux 
aussi cherché au début une solution au probléme de l’enseignement 
religieux dans le sens d’une «catéchése liturgique ». Ils ont repris 
depuis la parution du nouveau catéchisme l’ordre systématique ; 
ils ont édité un livret pour les éléves de la troisieme classe, concu 
selon l’ordre du nouveau catéchisme. Comme le livre du maitre n’a 
pas encore paru, nous ne pouvons porter de jugement sur la concep- 
tion méthodologique qui inspire maintenant la rédaction de ce cours. 

Dans cet exposé, nous nous sommes bornés aux publications 
les plus récentes. La plupart des publications antérieures au nouveau 
catéchisme ne sont plus d’un emploi pratique ; elles sont en général 
abandonnées. De nouveaux cours de religion, d’Histoire Sainte, 
de liturgie commencent a paraitre ; ils tiennent compte des progrés 
dogmatiques et méthodologiques de ces derniéres années. 


CONCLUSION 


Depuis la derniére guerre, les Pays-Bas ont manifesté un vif 
intérét pour toutes les questions d’enseignement religieux, heureux 
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présage pour l’avenir. En raison méme du lien étroit qui unit 
lécole et l’enseignement de la religion, l’effort catéchistique se 
porta d’abord sur l’enseignement religieux donné dans les écoles 
catholiques. De l’école, en effet, nos enfants doivent emporter 
une connaissance sérieuse et enrichissante de la révélation, fonde- 
ments solides sur lesquels ils pourront édifier toute leur vie. C’est 
le nouveau catéchisme, récemment donné par l’épiscopat, qui 
inspire toute cette activité catéchistique. Selon toute vraisemblance, 
l’école catholique est en Hollande « un acquis définitif ». Les forces 
disponibles sont mises actuellement en ceuvre pour affermir la 
structure intérieure de l’enseignement catholique et le pénétrer 
tout a fait d’esprit chrétien. Un véritable renouveau surnaturel 
de notre enseignement religieux rendra de plus en plus efficiente 
notre ceuvre d’éducation. L’adage «1’école privée solution normale 
—Tlécole publique en cas de nécessité » qui a servi de cri de ral- 
liement lors de la lutte scolaire, est admis comme une évidence 
par la majorité de nos concitoyens ( « De bijzondere school hoofd- 
zaak — de openbare school noodzaak» ), L’enseignement privé 
continue a se développer sous toutes ses formes, chez les catholiques 
et les autres. Fait significatif : des populations 4 tendance socialiste 
ou libre-penseuse, autrefois fanatiques de l’école publique, érigent 
a présent, elles aussi, des écoles privées. L’enseignement public, 
directement et exclusivement contrdélé par l’Etat ou la commune, 
est en déclin. I] ne compte méme plus a l’heure actuelle 30 % de 
la population scolaire. 

C’est dans le méme sens que se développe actuellement la caté- 
chése aux jeunes gens et aux adultes. Au temps de leur scolarité, 
tous ont joui d’une instruction catholique. Comment, dans leur 
vie actuelle, faire fructifier cette semence ? Sous la direction éclairée 
de l’épiscopat, l’enseignement religieux, donné a l’enfant comme 
a l’adulte, s’organise pour attaquer ce manque de connaissance 
religieuse solide, si souvent dénoncé par S. S. Pie XII comme la 

cause du déclin actuel. 

Quelques-uns des premiers pionniers du renouveau catéchistique 
ont déja regu leur récompense au ciel. La semence qu’ils ont répan- 
due généreusement a germé et monte. Leur idéal prend de plus 
en plus corps. Dans I’activité catéchistique actuelle, on apercoit 
Vorientation des efforts. Notre idéal tend A un vaste ensemble 
organique : une catéchése sérieuse, commencée en famille, appro- 
fondie a l’école catholique, et pleinement développée pour les adul- 
tes. 


THE EDUCATIONAL SYSTEM AND RELIGIOUS TEACHING 
IN HOLLAND 


The close relationship between school and religion, teaching and education, 
has been put into the statute book in Holland. The law provides adequate 
guarantees for the three authorities concerned : Church, Family, State. 

Catholic teaching ranges from nursery school to university; and the 
State is not unassociated with the education recognised and maintained by 
the Church. In Holland, then, are to be found those conditions for true 
Christian education described by Pius XI in his encyclical « Divini Illius ». 

As regards official recognition of diplomas, some church schools are on the 
same footing as State schools. As for grants, those who favour denominational 
schools (they are a majority in Parliament) will continue to struggle until 
there is parity of treatment with the neutral and mixed schoals. 

We will give a short outline of the schools question in the past, since this 
will help us to follow the development of the official status of the Catholic 
schools ; and we will conclude with a general survey of the present organiza- 
tion of religious instruction. 


I. THe EpucaTIoNnaL SysTEM. — 1. Development of the System. — The 
legislation for schools has had a great influence on the political development 
of Holland, both at her beginnings in 1815, and later after the separation 
from Belgium in 1830 to the present day. In the most critical periods, when 
a revision of the constitution seemed inevitable, the Catholics have untiringly 
pressed for the much desired « freedom of education ». Steady progress is 
being made towards this ideal by means of mutual concessions, 

In 1815 the Catholics started from scratch. The State had, therefore, 
a considerable advantage ; it made use of it by rapidly erecting new schools, 
called « State schools ». 

It should be noted that in Holland normal Church organization was 
not achieved until 1853 when the hierarchy was re-established. The bishops 
strove unceasingly for Catholic schools. Previous to this, the Catholics had 
laboured and obtained, in 1848 for example, the recognition of the principle 
of freedom of education. Despite great difficulties and owing to the generosity 
of Catholics, the number of Catholic schools increased at this time, most 
of them under the direction of recently founded religious congregations. 

In 1868 the Bishops’ Assembly promulgated a famous document on 
teaching, which laid down the line of action to be taken and was to play a 
decisive part in the fight for the schools. Thanks to the great sacrifices on the 
part of the faithful which made possible the erection and maintainance of 
schools, and in spite of the wretched salaries of the teachers, the number of 
Catholic schools increased considerably. In Parliament, educational legisla- 
tion appeared regularly on the order papers. In spite of powerful opposition, 
it was decided in 1889 that under certain defined conditions the Government 
should give financial help to denominational schools. Protestant and Catholic 
schools continued to gain ground slowly, until in 1917 when public opinion 
was sufficiently instructed and the constitution regarding schools satisfied 
nobody, a new statute was voted. 
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2. The Constitution of 1917. — The text of this constitution still shows 
a marked preference for State over denominational schools ; but the latter 
are assured of the means necessary for free and complete development. 
Financially, the constitution has put both types of school on equal footing. 
Further, the possibility is foreseen of grants being made to secondary and 
higher institutes. 

A law of 1920 ensured the complete liberation of Church schools ; hence- 
forth financial aid from the Government and the local authority was given 
to the two types of primary school ; the Catholic teacher received the same 
treatment as his State colleague. 


3. The Catholic Central Bureau for teaching and education. — In order to 
make full use of the legal status and to forestall future difficulties, the episco- 
pate set up the Central Bureau in 1919. This Bureau has contributed in a 
large measure to the development of Catholic education. It is the intermediary 
between school managers and the Government. From 1919 to 1944 the propor- 
tion of pupils in Catholic schools grew from 20 % to 41.77 % ; whilst in the 
same years the proportion of Catholics in the population of Holland rose 
ibgopaay Zhoy YA, WHO) iO) Ve 

The central Bureau is still working on behalf of Catholic education ; it pro- 
vides all required information and is in touch with all the managers of Ca- 
tholic schools throughout the country. 

The Bureau also issues publications designed to help both clergy and laity 
in their task of education : books on teaching, pamphlets for the information 
of foreigners explaining the schools legislation in Holland. 

Education suffered greatly by the recent war because of the destruction 
of many schools and the impossibility of building new ones. Moreover, the 
growth of the Catholic population due to large families, made the erection 
of new buildings necessary. The Bureau sees to the careful distribution of 
funds. 

In 1948 the Bureau organised a great exhibition showing in detail the 
astonishing progress both in quality and quantity of Catholic teaching in 
the course of a century. 


4. Religious instruction. — Starting in 1853, one of the first cares of the 
newly established hierarchy was to publish a diocesan catechism and make 
its use compulsory. In 1865 the provincial council of Utrecht enacted that 
this catechism must be used for the religious instruction given to children 
in churches. It is only since school attendance was made obligatory and 
particularly since the grant of full subsidies that religious instruction passed 
from the parish to the school. 

Since 1910 Holland has possessed a « national catechism » entirely remodel- 
led from a German one. As religious teaching was increasingly being given 
in school rather than in church, the need grew for a catechism adapted accord- 
ing to classes ; the latest edition (1948) fully answers this need. 

In spite of the change from church to school, religious instruction is still 
the duty of the priest. The parish priest and his curates remain in personal 
contact at school with the children confided to their care. 


RELIGIOUS TEACHING IN HOLLAND 371 


II. RELIGIOUS TRAINING IN THE VARIOUS GRADES. — 1. The Kindergarten 
(3-6 years).— There is no law in force as to these ; plans are still being consid- 
ered. The establishment of Kindergarten depends therefore entirely on 
the initiative of individual parishes and communes who are responsible 
for the buildings and the salaries of the staff. Such a situation is not favour- 
able to the Catholic Kindergartens and so their maintainance depends on cir- 
‘cumstances. The resources at the disposal of these private institutes are less 
than those for the public ones which cater only for 15 % of the children whe- 
reas Catholic ones take in 51 1/2 %. 

There is a universal demand for some legal ruling in this branch of educa- 
tion. We hope it will not be long delayed. 

Great freedom is left to teachers in methods and in religious training. 


2. Primary Schools. — Here equality of money grants is established by 
law. The State reserves the right to control primary teaching by means of 
its own inspectors. 

Teachers in primary Catholic schools must have received a diploma from 
some Catholic training college. The State controls and endorses the giving of 
these diplomas, The teacher must also possess a diploma in religious knowledge. 

The State has no objection to religious instruction being given in its schools 
by request of the parents. But the bishops have forbidden this to be done 
and will not allow priests to go into the government primary schools for this 
purpose ; thus the religious training of children takes place entirely in the 
Catholic schools. However, in order not to deprive those children, whose 
parents send them to the public schools, of all religious instruction, they 
are catechised by a priest, usually in the parish church. 

In Catholic schools, religious teaching is shared by the priest and the 
teacher. 

A. The two first years (6-8). — The instruction in these classes is usually giv- 
en only by the teacher: the « primary catechism » being taken as guide. 
The priest only takes the children for preparation for First Confession and 
Communion and eventually for Confirmation ; he is responsible for the im- 
mediate preparation which takes from five to six weeks. 

B. The higher classes (8-12). — At least half an hour a day is set aside for 
religious teaching, and the lessons are shared between priest and lay teacher. 
Since September 1948 a new catechism has been ordered to be used for these 
classes: it embodies considerable advance in the psychological, didactic 
and dogmatic aspects. Each year the doctrinal cycle is followed as a whole 
and from year to year the number of questions to be learnt by heart is in- 
creased. 

The respective réles of priest and lay teacher are defined. The priest sees 
to the doctrine and to moral instruction. The lay teacher confines himself 
to the text of the catechism, to the meaning and to giving a simple explana- 
tion of it. 

Liturgy and Bible history are taught only by the teacher, who aims at 
linking them up with the catechism. After the fourth year, Bible history is 


taught in chronological order. 
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Holland possesses excellent manuals on sacred history for the use of each 
class. As for those on doctrine, the introduction of the new catechism has 
filled a gap and «little manuals of religious instruction» are being produced. 

With regard to method of teaching, there is a great variety in the coun- 
try ; those of other countries are used although adapted to local needs. 

Official regulations leave much liberty as to the use of manuals and me- 
thods. The episcopate have merely laid down the following rules as to par- 
ticular points : 

1) The text of the catechism must be followed during each year. 

2) Doctrine must be systematically taught. A portion of the catechism 
is worked on each term : that is to say, the Apostles’ Creed, grace and the 
Sacraments ; the Christian life. 

These rules are obligatory for both priests and lay teachers ; their lessons 
must be complementary to each other. In the short time at his disposal the 
priest confines himself to explanation of doctrine. The lay teacher works 
upon this ; he instils it into mind and heart of the children by means of the 
many didactic methods employed in the teaching of religion. 

The work is now begun of producing manuals for the use of priests, tea- 
chers, and children, which will be perfectly suitable for the present state of 
affairs in Holland, and these manuals will make use of foreign methods of 
instruction where this can be usefully done. 


3. Prolonged primary education. — The law obliges all children to attend 
school until they are fourteen. Those who do not go on for secondary educa- 
tion, are, after their first six years, sent to prolonged primary schooling 
(Voortgezet Lager Onderwijs), which involves one or two classes. Financial 
difficulties, lack of accommodation and the impossibility of building is greatly 
hindering his arrangement. Religious instruction is not yet under any special 
ruling in these classes ; all that is insisted upon is that the scholars shall be 
directly equipped for their future life after leaving school. 

The «Uitgebreid Lager Onderwijs» also prolongs the primary teaching ; it 
consists of three or four classes ; the curriculum includes practical commercial 
training and a certain amount of foreign languages. Religious instruction 
carries on from that of the primary school, butis given from a more synthetic 
standpoint. 

Schools of the two types that we have been considering are under the legis- 
lation controlling primary education and therefore enjoy the benefits given 
by the State to that grade. 


4. Training Colleges for men and women teachers. — Most of the teaching 
religious congregations have their own training colleges where their members 
can obtain the necessary diplomas. About 1900, special training colleges 
arose in each diocese for the lay teachers. The training takes four years, 
besides the primary and prolonged primary grades. In the course of these 
four years the future teacher must gain the « higher diploma A » of religion, 
which he can improve upon, if he wishes, after his normal studies, by obtain- 


ing « diploma B » ; this latter requires a more detailed knowledge of religious 
methodology and pedagogy. 
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Today, the whole training of teachers is under revision ; a more methodical, 
solid system is being explored which will better answer to the important 
part which the teachers have to play in Catholic instruction. 


5. Industrial, agricultural and horticultural training. — Catholic instruct- 
ion in agriculture and horticulture is now fairly developed. On the other 
hand, there is an urgent need for Catholic boys’ schools connected with 
industry and the professions, and for domestic schools for the girls. The post- 
war difficulties have hindered the development of technical training ; this 
is at present the chief problem for the Catholic authorities; our young Christ- 
ian workers must be given adequate education. 

So far, technical instruction has only been for two years, which is too 
little ; soon another year of preparation will be added. 

Here religious instruction is given by the priests for an hour a week. Their 
influence consists chiefly in their personal contact with the pupils. 

Catholic technical schools are too few in number ; and many young people 
need this teaching in order to gain professional appointments. Hence religious 
instruction is given in non-catholic schools, governmental or owned by big 
business, mining concerns and so on. The training is mixed and presents 
great dangers for Catholic children. The bishops have drawn attention to this 
matter, and are seeking to promote the creation of entirely Catholic technical 
establishments. 


6. The intermediate schools (lower and upper). — In 1917, when the new 
constitution came into force, Holland possessed ten Catholic intermediate 
schools (preparatory to the university). The necessity for development was 
urgent, for the Catholic population greatly needed an educated upper class. 
The great difficulty was to find sufficient Catholic professors. 

After a quarter of a century one may say that the teaching of this grade 
has surpassed all expectations. The « Catholic Lectures » started at Tilburg 
and the Catholic University share between them the merit of having success- 
fully remedied this dearth of Catholic professors. 

There are now 84 establishments for secondary education, and ten others 
are under construction. Every type of Netherland’s school is represented : 
the humanities, ancient and modern, with a section for commerce and ac- 
countancy ; intermediate schools and ‘lycées’ for girls. The intermediate school 
of commerce is a new type; there are several of them. Still the number is 
not sufficient : but it does allow of 30 % of the schoolgoing population to have 
at least a Catholic training (the percentage is 40 % in the primary grades). 

There is not the same equality between the private secondary schools and 
those of the State. But it appears that complete equality will soon be ob- 
tained. 

Needless to say, the State reserves to itself a right of surveillance and in- 
spection by means of its official inspectors. Professors, curriculum and exam- 
inations are under State control. All the same, the schools have complete 
liberty in all matters essentially concerned with the spirit of denominational 
teaching. In all intermediate schools, Holland adheres to the system. of spe- 
cialists in each branch of learning, who teach only the subject for which they 
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are qualified. The religious professor is recognised by the law and receives 
payment as master of a subject. 

Twice a week he gives his course of religion in each class. No syllabus is 
prescribed ; normally he goes through dogma, moral, apologetics, Bible 
history, Church history. A change is taking place in the manner of envisaging. 
this religious course ; one would like to make more of a synthesis of it and 
take it as an examination subject. Besides institutions conducted by Priests. 
and Religious, those under lay direction are growing in numbers. 

The bishops have decided that priests may teach religion for an hour a 
week in the State secondary schools, because of the shortage of Catholic 
schools. 


7. Higher education and that of the Universities. — ‘There is a Catholic 
High School of Economics at Tilbourg and a Catholic university at Nymegen. 
In addition to these the « Catholic Lectures » are doing well at Tilbourg. 

The Catholic university is not yet finished ; the exact sciences and medecine 
are not taught. Most students have to go to other universities. In every 
university and institute of higher study, there exist societies with specifically 
Catholic interests for Catholic students. 

The foundation of St. Radboud provides in several of the universities 
for special chairs of Catholic theology. And other lectures are arranged, all 
optional, to prepare the students for their rdle of Catholic intelligentsia. 


III. RELIGIOUS INSTRUCTION OUTSIDE THE SCHOOL SYSTEM. — I. After 
School education. — The majority of Dutch children only attend primary 
school. Solemn Communion, since the introduction of private Communion, 
has lost much of its importance. On the other hand, more and more is being 
made of the renewal of baptismal vows, made during the last year of primary 
school. In Church clubs, there is some attempt at religious training, but it 
cannot be described as post-school religious teaching. 

In the archbishopric of Utrecht religious courses are to be provided for 
boys and girls, separately as far as possible, of the age of 18. Much is expected 
from this catechetical venture. 

There are also « training weeks », during which a conference is given each 
evening to boys and girls separately and their most pressing problems are 
discussed. Besides these, retreats are given in religious houses for young 
people and especially those doing military service. 


2. Adults and the work of conversion. — The discussion on the subject 
of the Sunday sermon — liturgical or catechetical — has ended in a com- 
promise and twenty instructions are given each year on the subject of cate- 
chism for adults,while others treat either of the liturgy or presentday problems. 

The national secretariat of Catholic Action has started a « correspondence 
course » on Catholic doctrine for Catholics and non-Catholics. 

Another side of the catechetical work amongst adults is the work of con- 
verting non-Catholics. Priests and laity are concentrating more and more on 
this. Methods are changing ; the positive explanation of dogma and Christian 
morals are preferred to the apologetics of former days. The Association St. 
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Willibrord, having as its object the conversion of Protestants, publishes a 
monthly review with a wide circulation : Het Schild (The Shield). 

There is also in existence a movement to put young people, particularly 
girls, in touch with the Catholic view of life. 


IV. THE CATECHETICAL TRAINING OF EDUCATORS. — 1. Pavents, — Owing 
to the extension of Catholic schools the part played by the parents in Christ- 
ian education is rather lost sight of. 

They are, however, now being considered to a greater extent, and also 
their collaboration with the school managements is increasing. 

The Catholic school, run by private enterprise or religious authorities, 
is far more in contact with the parents than the State-school. There is a 
general tendency to knit closer the bonds between family and school ; the 
parents are asked to join with the teachers in teaching the catechism at home. 
Catholic Action is endeavouring to introduce the catechism even into homes. 
without children, 


2. Catholic organisations for teachers. — Given the important part played 
by the Catholic school in the training of youth, it is essential that the teaching 
staffs should be as fully equipped as possible both intellectually and morally 
for their task. In order to safeguard Catholic principles and apply them to 
the best advantage, teachers have formed « Catholic professional unions », 
affiliation with which is indispensable for obtaining an appointment toa 
Catholic primary school. 

There are various organisations corresponding to the different branches of 
education : Kindergartens, primary schools and their extensions ; industrial 
training, intermediate schools. Each organisation contains several sections 
corresponding to the subdivisions of each branch. 

It must be mentioned that there is also an organisation between the schools 
themselves to safeguard their interests; besides the «league of Catholic 
training colleges » with the same object in view. 

These organisations are a link between Catholic teachers and the Govern- 
ment. In collaboration with similar non-Catholics bodies they exist for the 
promotion of the intellectual, moral and religious benefit of their members. 
The press gives these organisations a good backing. 


3. Religious educational publications.— Holland has no organisation, either 
national or diocesan, exclusively devoted to religious teaching. ’ 

Each diocese has a diocesan inspector, generally assisted by a priest in 
each deanery, doing parochial work. The five diocesan inspectors and the 
president form the Catholic Schoolboard in Holland. 

The peculiar position of religious instruction in Holland, now given entirely 
in the schools since the introduction of equal grant allowed the considerable 
increase of Catholic schools, has created the need for a system differing from 
that in other countries. To meet this requirement, the central Catholic bu- 
reau for teaching and education started its review « Verbum » in 1930. 


4. The Canisius Catechetical Centre. — The catechetical library brought 
together for this review has given rise to the « Canisius Catechetical Centre ». 


376 W. BLESS anp J. W. DINJENS 


Since the war, the activities of this centre have greatly increased ; it not only 
publishes the review « Verbum », which is now only for priests, but one also 
for lay teachers, and a catechism course to encourage the collaboration betw- 
een priest-teacher and the lay-teacher. The library contains an excellent 
‘collection of documents relating not only to all that is done in religious 
instruction in Holland but also in other countries. 

The Centre is linked up with similar catechetical centres in other countries 
and receives their publications ; thanks to this, catechetical enterprises are 
made known to a wide public. 


5. Other activities. — We have mentioned the splendid part played by the 
teaching Congregations, both male and female ; it is, above all, they who 
have provided our primary schools with excellent manuals on modern didactic 
lines. They have concentrated particularly on Sacred history and the liturgy 
and take the lead in this respect. 

On these lines, the Brothers of Utrecht have published a course of sacred 
history, full of interest and well produced, and they now publish a weekly 
bulletin. 

The Brothers of Tilburg also have contributed notably to the intellectual 
and moral training of the teaching body. They publish bulletins and brochures 
of a pedagogical nature, and also work on a course of religious teaching. 

The appearance of the new catechism has caused a complete review of 
methods used in the teaching of religion ; new courses are being prepared to 
embody the progress of the past few years. 


ConcLusion. — Since the last war, the people of the Netherlands have 
taken a great interest in all questions of religious instruction, a happy augury 
for the future ; this renewal is very marked in the religious instruction given 
in the Catholic schools. Our children should therefore bring away with them 
a thorough knowledge which should edify and enrich them all their lives. 
The new catechism, sponsored by the Bishops, sets the norm for all catechet- 
ical development. It seems that the Catholic school has come to stay in 
Holland. On this foundation Catholic education can be built up interiorly 
and completely penetrated with the Christian spirit. The majority of our 
fellow countrymen attest the truth of the saying « Confessional schools 
by preference, public schools by necessity. » Private education continues to 
flourish for the Catholics as for others. Government education is on the decli- 
ne ; hardly more than 30 % of the schoolchildren go to the public schools. 

Catechesis is progressing along the same lines for youths and adults. During 
their school life, all have had the benefit of Christian instruction. How can 
this seed be made to bear fruit in later life ? Under the enlightened guidance 
of the episcopate the modern apostolate is tackling in a number of ways the 
lack of religious knowledge, which, according to H. H. Pius XII, is the cause 
of the leakage. Our ideal is to aim at one organic whole : a sound catechetics, 


begun in the family, carried on in the Catholic schooland blossoming out in 
adult life. 


General Review of Education in Ireland 
by Michael Tynan 


Diocesan Inspector, Limerick, Eive 1 


I. IRELAND AND EIRE 


Any attempt at a comprehensive survey of education in Ireland 
is impossible without reference to the political situation. About 
thirty years ago Ireland was part of the United Kingdom of Great 
Britain and Ireland. It was treated as a unit and ruled directly 
from Westminster. Under the Government of Ireland Act, 1920, 
the six north-eastern counties, the head of Ireland, so to speak, 
was sliced off, and given a parliament of its own. In the following 
year Northern Ireland came into existence as a separate political 
unit. It legislates through a House of Commons and Senate of 
its own, but certain matters are reserved to the United Kingdom 
Parliament. The executive power is vested in a Governor on behalf 
of the King and is exercised through Ministers responsible to 
Parliament. Northern Ireland is an integral part of the United 
Kingdom of Great Britain and Northern Ireland, and returns 
13 members to the House of Commons at Westminster. It is about 
one-sixth of the total land area of Ireland (5,238 of our 32,000 
square miles), and has a population somewhat less than one-third 
of that of Ireland (1,348,000 of 4,337,000, estimated figures for 
1946). Northern Ireland comprises six of Ireland’s thirty-two 
counties, and is located entirely in our northern province of Ulster : 
hence it is often known as «The Six Counties », or simply as « Ulster.» 


1. Fr, TYNAN was born in Tipperary in 1913. He was educated by the Christian 
Brothers, St. Munchien’s College, Limerick; ordained in Maynooth in 1938 ; appoint- 
ed Diocesan Inspector in the Diocese of Limerick in 1943, and has been since engaged 
in school work. He is a regular contributor to The Irish Ecclesiatical Record on 
catechetical subjects. — Work: First Communion Book, Dublin, Browne and 
Nolan. — Address: «Derreen», Ennis Road, Limerick, EIRE. — In the forth- 
coming issue, will be included the article concerning the North of Ireland (Editor’s 


note). 
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While Northern Ireland was thus emerging as a distinct political 
unit, a bloody struggle for national independence was going on in 
the rest of Ireland, sometimes absurdly known as Southern Ireland. 
In July ro2r a truce was signed between the British Crown Forces 
and the Irish Republican Army, followed in December of that 
year by the Anglo-Irish Treaty. «Southern Ireland» became a 
Dominion of the British Commonwealth of Nations, and the constit- 
ution of the new « Irish Free State » came into effect on December 
6th 1922. The Free State had, of course, its own two-chamber 
parliament, and a Governor-General representing the King. Execu- 
tive power was exercised by Ministers responsible to Parliament. 
The Free State, however, was never particularly happy about 
its status as a British Dominion. It could never loose its conscious- 
ness of the ideal of a united Irish Republic. The constitutional 
position underwent a gradual change. The External Relations Act, 
1936, aimed at defining the functions to be performed by the 
King. On July 1st 1937 a new Constitution was ratified by the 
people in a plebiscite, and came into operation on December 29th 
1937. The name Irish Free State (Irish language « Saorstat 
Eireann » ) gave way to Eire. There was no longer a Governor- 
General but a President. The constitutional position of the King 
became all the more nebulous. Eire was said to be no longer a 
member of the British Commonwealth of Nations but to maintain 
an external association with it. This was the position when the 
1936 External Relations Act was repealed by the Dail (Parliament) 
last year, and Eire became a Republic on Easter Monday 1949}. 
The old Irish patriotic ideal of an all-Ireland Republic continues 
to be very much alive on both sides of what is called « the Border » 
and « Partition » is the most acute problem of the Irish political 
scene. 

But while Ireland is two countries politically, ecclesiastically 
it is a unit. The Catholic Church in Ireland is divided j 

nd is ed into four 
Provinces, named after the four Archiespiscopal Sees of Armagh 
Dublin, Cashel and Tuam. The ecclesiastical provinces are not 
coincident with the four civil provinces of Ulster, Leinster, Munster 
and Connaught, in which the four Sees are situated. There are 
twenty-four Suffragan Sees. As it happens, the Primatial See 
of Armagh is in Northern Ireland, but only two of Ireland’s twenty- 
eight Dioceses are situated entirely in the « Six Counties », Shee 
other dioceses are partly in Northern Ireland and partly in Eire 


1, Eire is now known as the Republic of Ireland. 
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It is also worth mentioning that the diocesan and parochial bound- 
aries of the Irish Church trace their origin away back before 
the long years of British rule. They rarely correspond with the 
civil boundaries of county and parish, even though they may 
have the same name. Both civil and ecclesiastical divisions play 
their part in the lives of the people, and especially in regard to 
the school system. Outside his home, a man’s first loyalty in Ireland 
is to his parish (ecclesiastical) and next to his county(civil). Hitherto, 
the Elementary School system throughout all Ireland was based 
on the ecclesiastical parish unit, but there is a departure somewhat - 
from this in the new Northern Ireland education act. 


II. IRISH EDUCATIONAL SYSTEMS BEFORE PARTITION 


Irish educational systems, such as they are, began under British 
rule in Ireland, when the whole country was treated as a unit 
and administered from Dublin as part of the United Kingdom. 
In those pre-1921 days, there were three distinct State departments 
for education. « The Commissioners of National Education » 
controlled the National Schools in which the vast majority of 
Irish children received their elementary education. The « Interme- 
diate Education Board » exercised such control as the government 
had over Secondary, or as it was then called Intermediate Educa- 
tion. And technical education was the concern of the « Department 
of Agriculture and Technical Instruction ». It is necessary to have 
some idea of the origin and development of these systems in order 
to understand the present state of education, and especially relig- 
ious education, in Ireland. 


1. The system of National Education. 


Before 1831 whatever government money was available. for 
subsidizing private efforts at education was not given to Catholics. 
Maynooth College, founded in 1795, for the education of the clergy, 
did enjoy a State grant, but there was nothing for any other kind 
of Catholic institution. The schools in receipt of State aid were 
distinctly Protestant in outlook: Catholics could not conscien- 
tiously attend them. Catholics had, however, made considerable 
progress in education by the beginning of the nineteenth century. 
There were thousands of little cabin schools or « hedge-schools » 
all over the country, where the people, although miserably poor, 
supported a school-master as best they could. In the early years 
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of the nineteenth century native Irish Religious Orders were 
founded that have since played a great part in Irish education, 
especially of the poor. Chief among these are the Presentation 
and Mercy Orders for the girls, and the Irish Christian Brothers 
for the boys. In those early years of the nineteenth century, the 
people were eager for education. Catholics were emerging from their 
long period of persecution. They were beginning to assert themselves 
under the political leadership of O’ Connell. The Catholic Emanci- 
_ pation Act came in 1829, removing a great number of the Catholics’ 
_ legal disabilities, and in 1831 came the Education Bill which 
established the National System of Education. A National Educa- 
tion Board was established under the control of Commissioners 
(a third and later a half of whom were Catholics). Elementary 
schools were to be built all over the country and the cost of 
teachers’ salaries met. 

The new system was conceived on a strictly undenominational 
basis. The object of the system was clearly stated in these terms : 
« National Education is to afford combined literary and moral, 
and separate religious instruction, to children of all persuasions, 
as far as possible, in the same school, upon the fundamental principle 
that no attempt shall be made to interfere with the peculiar religious 
tenets of any description of Christian pupils. » It was easy enough 
to forestall any interference with a child’s religion by simply 
excluding him during the religion period. But entirely neutral 
moral education was quite another matter. The rules and regulations 
of the Commissioners of National Education on the whole question 
of religious and moral instruction reveal the ingenuity that secular- 
ists had acquired in these matters by the nineteenth century. A 
set of practical rules for teachers instructed them «to pay the 
strictest attention to the morals and general conduct of their 
pupils, and to omit no opportunity of inculcating the principles 
of truth, honesty and politeness, the duties of respect to superiors, 
and obedience to all persons placed in authority over them ». 
Teachers were encouraged to «cultivate kindly and affectionate 
feelings among their pupils ; to discountenance quarrelling, cruelty 
to animals, and every approach to vice ». At the same time they 
were « to exclude from the school, except at hours set apart for rel- 


igious instruction, all catechisms and books inculcating peculiar 
religious opinions ». 


An attempt was made to find common ground for all Christian deno- 
minations. The principles of a General Lesson were to be « inculcated on 
the minds of all the pupils at the time of combined ordinary instruction » 
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This General Lesson, which the Commissioners ordered to be suspended 
conspicuously in the school-room (you will find an odd one still in little 
country schools), is worth quoting as it is the nearest approach to an « Agreed 
Syllabus » that has ever been attempted in Ireland : 

«Christians should endeavour, as the Apostle Paul commands them, to 
live peaceably with all men, even with those of a different religious persuasion. 

Our Saviour, Christ, commanded his disciples to love one another. He 
taught them to love even their enemies, to bless those that cursed them ; 
and to pray for those who persecuted them. He himself prayed for his 
murderers, 

Many men hold erroneous doctrines, but we ought not to hate or persecute 
them. We ought to hold fast what we are convinced is the truth ; but not 
to treat harshly those who are in error. Jesus Christ did not intend His 
religion to be forced on men by violent means. He would not allow His 
disciples to fight for Him. 

If any persons treat us unkindly, we must not do the same to them; 
for Christ and His apostles have taught us not to return evil for evil. If we 
would obey Christ, we must do to others, not as they do to us, but as we 
would wish them to do to us. 

Quarrelling with our neighbours and abusing them, is not the way to 
convince them that we are in the right, and they in the wrong. It is more 
likely to convince them that we have not a Christian spirit. We ought, by 
behaving gently and kindly to every one, to show ourselves followers of 
Christ, Who, when He was reviled, reviled not again. » 


Curiously enough, while the General Lesson had to be suspended in each 
school-room, a tablet containing the Ten Commandments, also supplied, 
was not compulsory. 

The most elaborate regulations were drawn up for denominational relig- 
ious instruction. Opportunities were to be afforded to the pupils of all schools 
for receiving such religious instruction as their parents or guardians approved. 
Religious instruction of the children given in the school-room was to be 
«under the control of the clergyman or lay person communicating it with 
the approbation of their parents ». The general idea was that specific times 
would be set aside for religious instruction of a denominational character, 
to be given in the school-room by clergyman or lay catechist. Formal religious 
instruction was not compulsory. In vested schools (i. e., vested in the Com- 
missioners, or in trustees, under deeds to which the Commissioners were a 
party, for the purpose of being maintained as National Schools) such pastors 
or other persons as had the approval of the parents or guardians of the 
children were to have access to them in the school-room, for the purpose 
of giving them religious instruction. In non-vested schools, the patrons or 
managers (in whom the government of the schools was vested) were to deter- 
mine wheter any, and if any, what religious instruction should be given in 
the school-room. In schools of which the Commissioners themselves were 
patron and manager, opportunities were likewise to be given to approved 
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pastors or other persons to give religious instruction, in separate apartments 
allotted for the purpose. In all cases no pupil was obliged to be present at 
any form of religious instruction to which his parents or guardian objected, 
and in the case where instruction was not given in the school-room pupils 
were to have reasonable opportunity for leaving the schoo] and taking it 
elsewhere (presumably in a Church). 


These regulations certainly ensured freedom of conscience, and 
even as foreshadowed in the Act of 1831 they were sufficiently 
clear to capture the support of most Catholics. There were, naturally, 
some serious doubts as to how religion would ultimately fare in 
schools conceived in such a rationalist spirit, and one Archbishop 
(Dr. McHale of Tuam) vigorously opposed the new system. But 
on the whole the Act was well received by Catholics, and history 
has proved that they made no mistake in accepting it. Catholics 
were even then sufficiently strong to appreciate their strength. 
They realized that the undenominational concept of schooling 
could never be a success in a country where there were such sharp 
differences between Catholic and Protestant (racial as well as 
religious differences), and where the vast majority of school children 
were Catholics. Moreover, the patronage and management of schools 
were vested in the clergy of the different denominations, who had 
the right of appointing teachers. In effect, the National Schools 
became Parish Schools, whether Catholic or Protestant. The 
Commissioners of National Education were not the owners of the 
schools, most of which were not vested directly in them. They made 
grants towards the building of schools, and generally superintended 
the system. The system of National Education, during the nine- 
teenth century, passed under the joint control of the National 
Board of Education and Clerical Management. 

The National Schools thus became either Catholic or Protestant : 
generally speaking, they were attended by the children of one 
denomination only. Religious instruction was given by the teacher 
under the supervision of the priest or parson. The odd child of 
a different religious persuasion just left the school-room during 
the religion period : he had an extra half-hour added on to his play 
time. An exception to the general rule, however, were the Model 
Schools. These schools were built, maintained and entirely control- 
led by the State. Their purpose was «to promote united education, 
to exhibit to the surrounding schools the most improved methods 
of literary and scientific instruction, and to educate candidates 
for the office of teacher », These, few in number, were the only 
National Schools that could be properly called State Schools. 
The Catholic Bishops were opposed to them. 
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During the nineteenth century, the National Schools gradually 
absorbed the pupils of private schools, Catholic and Protestant. 
Compulsory education came in 1892, and the National Board of 
Education became all the more influential. Some private schools 
did, of course, survive. Many Catholic Secondary Schools conducted 
by religious orders had Preparatory Schools attached for primary 
school children. These Preparatory Schools catered for the ~ 
better off classes. Other private schools to remain independent 
were the schools of the Christian Brothers. These schools which 
have educated the greater number of Catholic boys in Irish cities 
and large towns for well over a century did not «come under the 
Board » until after Partition. 


The Nuns’ schools, especially those for the poorer children, did, on the 
whole, join the National Board. As time went on, there was hardly a town 
in Ireland of any size that did not have its Convent National School. The 
Nuns were quite happy under the National Board. There was a regulation 
that caused some difficulty. No emblems or symbols of a denominational 
nature were to be exhibited in the school-room during the hours of the 
united instruction. This meant that holy pictures, statues, altars etc. had 
to be locked away except during the religion period, even in a completely 
Catholic school. There were to be found, in what are now called ‘the British 
times’, Inspectors bigoted enough to become quite nasty when they came 
upon these forbidden objects exhibited during hours for secular study. 
The good Nuns contrived to outwit the Law by having shrines built into 
the walls with folding doors, which could be slammed to when danger 


approached. 


2. Post-primary education. 


Intermediate schools, which provided education between the 
ages of 13 and 18, up to the standard of entrance to a University, 
remained entirely private institutions. Catholic schools of this 
class became quite numerous, in the latter half of the nineteenth 
century. Most of them were established by religious orders and 
by the secular clergy. A considerable number of the Intermediate 
Schools were run by individuals for profit. Fees were charged 
in all cases. The Christian Brothers provided intermediate education 
for the majority of Catholic boys at a small fee, and in a great 
number of cases for no fee whatever. In 1878 the Intermediate 
Education Board was established. The Board made grants to the 
schools on a capitation basis and towards the cost of teachers’ 
salaries. The Board’s Inspectors visited the schools, and public 
examinations, Junior, Middle, and Senior Grade were conducted 


each year. 
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At the end of the nineteenth century, there were some few 
Technical Schools in the cities, but, apart from these Technical 
and Agricultural Education were hardly provided for. In 1898 
there was passed for Ireland a Local Government Act, establishing 
elected borough, urban and county councils, with wide administrat- 
ive and financial control over local affairs. This Act had not only 
a profound influence on the development of Irish democracy 
as we know it to-day, but it was destined also to prepare the way 
for a new system of education. In 1899 came the Agriculture and 
Technical Instruction Act which made provision for this relatively 
new form of education. The Act was to be administered by the 
local councils and financed jointly by the Exchequer and the 
local rates. Technical and Agricultural Schools became quite 
common. They were under the control of Committees of Agriculture 
and Technical Instruction and directed by the one government 
Department of Agriculture and Technical Instruction. Thus was 
established a system of education dependent on local rather than 
central administration, and outside of any immediate control 
of the Churches. 


III. EDUCATION IN EIRE 


When the Irish Free State was established in 1922, Primary, 
Intermediate (henceforth to be known as Secondary), and Technical 
Education passed under the control of the newly formed Ministry 
of Education. Agricultural Education remained the concern of 
the Department of Agriculture. By this time almost the whole 
of education in Ireland, with the exception of the Universities 
and professional schools of university rank, had come within the 
State systems, such as they have been described. 

The policy of the British government in Ireland had consistently 
been to convert the natives by making them good Protestants and 
good Englishmen. The religious conquest had obviously failed 
long before the twenty-six counties gained independence. Catholic 
education was firmly established when the native government 
took over. The first great task of the new Department of Education 
was to Gaelicize the educational system. The Irish language had 
practically died out as a spoken language when the Gaelic League 
was founded in 1893 for the purpose of reviving it. The independence 
movement was largely inspired by the principles of the League 
and it came to be taken for granted that when freedom came 
Irish should once again become the spoken language of the Irish 
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people. Irish was only barely tolerated as a subject for examinations 
in the old National and Intermediate Schools. Indeed, the National 
Board of Education had discouraged the use of Irish from its 
foundation, and was one of the chief causes of the near disappea- 
rance of the language. This same national system was now to intro- 
duce Irish not only as a language study but as the medium of 
instruction. The full weight of the Department was thrown into 
the revival of Irish through the schools, and this struggle, proceed- 
ing still with varying measure of success, has profoundly influenced 
the whole process of education in Eire. 


Introduction : Legislation. 


The Catholic spirit of the State. — With the establishment of 
a Catholic government for a 93 per cent Catholic people, as was 
to be expected, the Church secured its hold on the education of 
Catholic youth. The Catholic spirit of the State is best expressed 
in the opening words of the Preamble to the present Constitution 
of Eire, and in the Articles on Religion and Education. 


The Preamble begins : « In the Name of the Most Holy Trinity, from Whom 
is all authority and to Whom, as our final end, all actions both of men and 
States must be referred, We, the people of Eire... » 

Article 44 on Religion: «1. The State acknowledges that the homage of 
public worship is due to Almighty God. It shall hold His Name in reverence, 
and shall respect and honour religion. — 2. The State recognises the special 
position of the Holy Catholic Apostolic and Roman Church as the guardian 
of the Faith professed by the great majority of the citizens. — 3. The 
State also recognises the Church of Ireland, the Presbyterian Church in 
Ireland, the Methodist Church in Ireland, the Religious Society of Friends 
in Ireland, as well as the Jewish Congregations and the other religious de- 
nominations existing in Ireland at the date of the coming into operation of 
this Constitution. » 

Article 42, on Education : «1. The State acknowledges that the primary and 
natural educator of the child is the Family and guarantees to respect the 
inalienable right and duty of parents to provide, according to their means, 
for the religious and moral, intellectual, physical and social education of 
their children. — 2. Parents shall be free to provide this education in their 
homes or in private schools or in schools recognised or established by the 
State. — 3.(1) The State shall not oblige parents in violation of their con- 
science and lawful preference to send their children to schools established 
by the State, or to any particular type of school designated by the State. (2) 
The State shall, however, as guardian of the common good, require in view 
of actual conditions that the children receive a certain minimum education, 
moral, intellectual and social. — 4. The State shall provide for the free 
primary education and shall endeavour to supplement and give reasonable 
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aid to private and corporate educational initiative, and, when the public 
good requires it, provide other educational facilities or institutions with due 
regard, however, for the rights of parents, especially in the matter of religious 
and moral formation. — 5. In exceptional cases, where the parents for 
physical or moral reasons fail in their duty towards their children, the State 
as guardian of the common good, by appropriate means shall endeavour to 
supply the place of the parents, but always with due regard for the natural 
and imprescriptible rights of the child. » 


The Protestant minority in Eire (Protestant meaning, as it 
usually does in Ireland, non-Catholic), on account of its historical 
advantages, exercises an economic influence out of all proportion 
to its numbers. It is treated, and not the least in the sphere of 
education, with the scrupulous fairness reflected by the words 
of the Constitution. 


Decrees of the Catholic Hierarchy on Religious Education *. — 
The Irish Bishops recognise the very considerable difference between 
the theory and practice of the various Irish educational systems. 


Their Lordships’ Pastoral Letter, on the occasion of the last National 
Synod held in Maynooth in 1927, clearly states their mind : 

« The education for a Christian people is education permeated by religion. 
In Ireland, however, we have had to make the most of systems that in theory 
fall far short of that ideal. 

Education on an undenominational basis involves certain restrictions on 
religion teaching. But for years past, in practice, the character of our primary, 
as of our secondary schools, from a religious point of view, depends’ mainly 
upon ourselves, and there is no ground for complaint in the greater part of 
Treland. 

In the domain of higher education the Constituent Colleges of the National 
University are also on a undenominational basis. Only by private effort 
and the good-will of the governing bodies can we make provision in them 
for Religion on behalf of the students and staff who desire to avail themselves 
of its teaching and services. Our people and the governing bodies have 
been, and are, willing to do their part in all sincerity. » 


In the light of this attitude the Bishops’ decrees and resolutions 
on education are drawn up. While acknowledging that the National 
Schools, in so far as they are undenominational according to the 
letter of the law, are not ideal from the Catholic point of view, 
the Bishops are satisfied that they approximate to the ideal. Certain 
safeguards are prescribed. The Parish Priests or other priests 


1. Itis necessary to note that the ecclesiastical legislation concerning the teaching 
of religion is common to all Ireland (Eire and Northern Ireland). 
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approved by the Ordinary are Managers of National Schools. 
The Church retains full control over the sites on which National 
Schools are built. The ownership of the sites is vested in trustees 
of whom one is the Bishop and Catholics who have control of 
such sites are forbidden to transfer them to the government. The 
clergy are forbidden to receive help towards the building of schools 
except in accordance with the instructions of the Bishops. Clerical 
Managers, moreover, may not appoint or dismiss teachers without 
first consulting and obtaining the sanction of the Bishop. 

Catholics are forbidden to attend non-Catholic schools. They 
are permitted to attend the three Constituent Colleges of the 
National University, and Queen’s University, Belfast. Catholics 
are not ordinarily permitted to attend the University of Dublin 
(Trinity College). 

Their Lordships’ disapproval of the Model Schools (scholae primariae 
Normales), voiced in the Maynooth Statutes, would seem to be of purely 
historical significance in view of what has happened to these institutions. 
The episcopal resolution of October 1892 (included in the latest edition of the 
‘Acta et Decreta’, Appendix) renewing a strict prohibition to Clerical Man- 
agers of National Schools to send any of their Parishioners to be trained 
in the Government Training College, or any Model School, and to employ 
in their schools any person trained therein, must also be understood in the 
light of the historical development. 


In each diocese a « Praefectus institutionis religiosae » is appointed 
whose sole task is to look after religious instruction in the schools, 


This priest, usually known as the Diocesan Inspector or Diocesan Exami- 
ner, visits and examines the children orally in each Primary School, once a 
year, and makes a report to his Bishop. The visit of the Diocesan Inspector 
is quite an event : the statutes prescribe that the priests of the parish should 
be present on the occasion of the examination. Where the Bishop directs 
it, the Inspector visits the Secondary Schools, also, for an oral test ; and 
this is the custom in the majority of Irish dioceses. In some dioceses he 
holds an oral examination in the whole-time Vocational Schools. In Secon- 
dary Schools, a written examination is held once a year, usually on the first 
Tuesday of May. A board of examiners appointed by the Bishops prepare 
and issue the examination papers. Arrangements for the supervision of the 
tests and’ the correction of the answer papers are made in each diocese. The 
Diocesan Inspector’s annual Report is published in many dioceses ; in others 
it is made privately to the Bishop, who sends the marks and observations 
to the Managers of Schools. 


For the purpose of catechetical instruction, the Irish Bishops 
divide the faithful into three categories : (1) Children preparing for 
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First Confession and First Communion and for the Sacrament 
of Confirmation, (2) children who have received these sacraments, 
and (3) Adults. : 

In each diocese a programme of catechetical instructions 1s 
prepared. These instructions are given systematically during Masses 
and evening devotions in all churches on Sundays and Hclydays,. 
according to a plan recommended in the Statutes. The catechetical 
instructions follow the Catechism and may be said to aim at contin- 
uing and developing the religious instruction of adults. 

The Statutes prescribe that all Catholic children are to receive 
religious instruction in Primary Schools each day from their tea- 
chers. This instruction is to be given throughout the school course. 
No specific period is mentioned. In addition to the instruction 
given by religious and lay teachers to their pupils, the Parish Priest 
and his Curates are strictly bound to visit each school in the parish 
each week and to teach catechism « continuo et methodice ». Special 
attention is given to preparation for the Sacraments of Penance, 
Eucharist and Confirmation. The Statutes envisage that a part 
of the child’s religious training is complete with First Communion 
and Confirmation. The children are then to receive religious instruc- 
tion «uberius et perfectius » until the end of their Primary School 
period on reaching their fourteenth year. 

The fuller and more perfect catechetical instruction given to 
the older children in Primary Schools is to be continued in Secondary 
Schools. In these schools the period for religious instruction is 
fixed at half-hour each day, or at least two and a half hours in 
the week. The Secondary Schools programme is also to be followed 
in Catholic Preparatory Colleges. 

By resolution of the Bishops in June 1931, a programme of reli- 
gious instruction is to be given for at least two hours by the Clergy 
in whole-time Vocational Schools. 

In Training Colleges the Bishop of the diocese in which the 
College is situated is, as Manager, responsible for the syllabus 
of religious instruction. A Diploma of competence to teach Christian 
doctrine is given to the students by the superiors of the College on 
the results of an examination. Managers of National Schools are 
forbidden to appoint trained teachers who do not hold this Diplo- 
ma. 

Provision is to be made in Seminaries (i. e. in Ecclesiastical 
Colleges) in accordance with the Code (c. 1365) to prepare priests 
for giving religious instruction to children and others. 

And there are two episcopal resolutions on « Sunday Catechism » : 
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(x) That as the conditions of time, place and other matters vary 
greatly, the discharge of this grave, pastoral duty is a matter 
for each individual Bishop ; and (2) That the teaching of Catechism 
by the teachers on Sunday is to be voluntary. 


1. Primary Education. 


A. General View. — A School Attendance Act in 1926 remedied 
certain defects in previous legislation and improved the attendance 
at National Schools. At present, subject to Article 42 of the Constit- 
ution, attendance at National Schools is compulsory between 6 
and 14 years. The number of Irish children privately educated 
in their homes is negligible. Figures are not available of the number 
educated in private schools (generally in the cities and large towns, 
the Catholic ones being usually run as preparatory adjuncts to 
Secondary Schools), but it is not big. Children may be enrolled 
in National Schools at 4, and great numbers attend regularly at 
that age, especially in urban and city areas. Owing to the develop- 
ment of Secondary and Technical Education during the past 20 
years, it is unusual now to find children in National Schools after 
their fourteenth year. The average daily attendance per cent for 
the whole country is generally about 84. The figure goes up to 87 
or 88 in some cities. 


The following is a list of the different kinds of National Schools in Eire, and 
the numbers according to latest available figures : Ordinary National Schools 
(4427) ; Convent (368) ; Monastery (134) ; Model (18) ; Industrial, including 
schools for afflicted children and others (62), making a total of 5,009. 

Ordinary National Schools are conducted by lay teachers. There is a 
considerable number of them in city and urban areas, but the vast majority 
are four, three or two-teacher rural schools. Lay teachers also conduct the 
Model Schools, and teach on the staffs of schools conducted by religious. 
Most Irish children in the large centres are « going to the nuns or to the 
monks ». Religious orders, also, generally conduct Industrial and Reforma- 
tory Schools. There are 3 Reform Schools, 2 for boys and 1 for girls. There 
are 51 Industrial Schools ; special schools for girls, senior boys, junior boys, 
and a mixed school comprising girls and junior boys. Children and young 
persons are committed to all these institutions by court order. Besides the 
Industrial Schools there are a considerable number of Orphanages for boys 
and girls, generally conducted also by religious orders. 

In the larger centres, there are separate Infant Schools (4-8 years), cater- 
ing, as a rule, for four grades, Junior, Middle and Senior Infant, and First 
Standard. There are a great number of three and two-teacher schools in 
rural areas, with attendance of about 80 and 50 pupils respectively. There 

_are a number of very small two-teacher schools, and even schools of a dozen 
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to two dozen pupils in which one teacher conducts all the classes. Urban 
and city schools can be very large, running to over 1000 pupils. In Dublin 
a school built recently in connection with a large housing scheme has accom- 
modation for 4000 children. In the larger schools, the size of the classes vary, 
but they are seldom less than 50. The children are graded in the different 
standards according to their ability. In the smaller schools, several classes. 
are taught together: generally, in a two-teacher school, Infants-Second 
Standard inclusive, and Third plus would be the grouping. 

Boys and girls are un-mixed in all the larger schools. There are a consider- 
able number, even, of un-mixed Infant Schools, and in many cases where 
small boys attend the Infant Department of a girls’ school they are taught 
separately. A great number of the rural schools, however, are mixed. Owing 
to the dwindling rural population — Eire’s greatest present-day problem — 
a great number of separate schools have had to be amalgamated. This has 
been going on steadily for the past 30 years. 

The building of new schools and the maintainance of old ones (some of 
them very old) depend on the energy and resource of the Manager (the 
Parish Priest in the case of Catholic Schools) and on the funds made avail- 
able by the Oireachtas (Parliament) for the purpose. Grants towards the 
building, enlarging and improving of schools is given to vested schools only, 
to schools, that is, which are either vested in the Minister for Education 
or vested in trustees, under deeds to which the Minister is party. No State 
aid is given towards the building, renovation or furnishing of non-vested 
schools, although cleaning and heating grants are available from State 
funds, and, of course, as in all cases, the teachers’ salaries are paid. The 
manner in which the interest of the State is secured in vested schools other 
than those vested in the Minister is interesting. A legal deed is prepared 
on the occasion of the building of the school. The deed is between the grantor 
or lessor of the site, the school trustees, and the Minister. By means of this 
deed the State secures that the school will be conducted under the National 
system for the number of years specified. The site on which vested schools 
are built is owned by the local authority (in the case of Catholic Schools, 
the diocesan trustees, one of whom is the bishop). These diocesan trustees 
lease the ground to the school trustees, and when the lease expires the school, 
no longer vested, reverts to the owners of the site, namely, the diocesan 
trustees. The first task, thcrefore, of the Parish Priest who as Manager 
wishes to build a new school is to secure a site acceptable to the Department 
for Education. The normal grant towards the cost of the new school is two- 
thirds of the cost, but in exceptionally poor localities a higher grant is given. 
The balance must be made up by the Manager himself through the generos- 
ity of his people. In the case of schools to be run by religious orders, the 
order very often meets the greater part if not the whole of the local contrib- 
ution. The maintenance of schools is the responsibility of the Manager. 
He receives a very small grant towards cleaning and heating : a small school 
(average daily attendance 30) would draw £8 a year, a large school of 500 
pupils about £70. There are also grants towards free books for necessitous. 
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children. Considerable progress has been made in the building and renovation 
of schools, but a great number of rural schools are in a very bad state. 


The ‘syllabus of secular instruction in National Schools is deter- 
mined to some extent by the great effort to revive the Irish language. 
Thus, the teaching of English, until very recently, was not per- 
mitted in Infant classes, and was optional in Standard I (where 
the teachers are competent to do the work of the class through 
Trish alone). An half-hour’s teaching of English is now optional 
in Infant classes, by way of rhymes, stories, informal conversation 
with particular attention to speech training. The work of the Infant 
School is, therefore, conceived as being the teaching of the rudiments 
of Irish to children, who in the vast majority of cases, come from 
English speaking homes. The fact that children in Eire begin 
their schooling in a language other than the mother tongue indicates 
the importance that is attached to the revival of Irish. Irish is 
spoken as the native tongue in very small and very isolated parts 
of the country, generally on the Western sea-board (the Irish 
speaking areas being known as the Gaeltacht, as distinct from the 
Galltacht — the English-speaking area). Nevertheless, the pro- 
gress of Irish in the schools is remarkable. In 611 schools, according 
to latest available figures, Irish was the sole medium of instruction. 
These included 8 schools for the children of Irish speakers in the 
cities, 3 in Dublin, 4 in Cork and 1 in Galway. In the vest majority 
of the remaining schools, where Irish was not the sole medium 
of instruction, certain classes and standards were taught through 
the medium of Irish. The number of schools in which everything 
is taught through English is negligible. ] 

In the present syllabus, the following are obligatory subjects : 
Irish, English, Mathematics, History, Geography, Needlework 
(Girls), Music. These are optional subjects : — Drawing, Physical 
Training, Cookery (Girls), Laundry Work (Girls) or Domestic 
Economy (Girls), Manual Instruction (Boys), Rural Science’ or 
Nature Study. ree 

An Elementary School child’s course closes with the examination 
for the Primary School Certificate, which all Sixth Standard children 
must take. The examination comprises written tests only. 


B. Religious education. — Very little progress has been made 
in theory in regard to the position of religious instruction in the 
National Schools, or in regard to their religious character, ine 
the native government took over. The latest vie of i$ ; 
Rules and Regulations for National Schools under the Department. 
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of Education » (1946) is little different from that drawn up under 
the Commissioners for National Education under the old regime. 
It is true that religious instruction seems to be compulsory now 
(on a denominational basis, of course) in a sense that it was not 
compulsory in the old days, when the patron of a non-vested 
school could refuse to permit religious instruction in the school- 
room. The present regulations clearly state : « Religious instruction 
is a fundamental part of the school course and a religious spirit 
should inform and vivify the whole work of the school. » Again, 
« Opportunities must be afforded to the pupils of all schools for 
receiving religious instruction as their parents approve. » Parental 
rights are most carefully protected by detailed regulations : « In 
respect of religious instruction due regard shall be had to parental 
right and authority, » and « No pupil shall receive, or be present 
at any religious instruction of which his parents or guardians 
disapprove. » No doubt it follows from this that children of parents 
who disapprove of any form of religious instruction (a rather 
theoretical case in Ireland) may absent themselves from the relig- 
ious instruction period in any type of school, Catholic or Protes- 
tant. But the regulations clearly imply that the system of National 
Schools is of a religious character, and State aid would not be 
provided for schools where religious instruction is excluded. 
The undenominational character of the schools as first conceived 
for the system is still stressed in the « Rules and Regulations ». 
Thus, « Religious instruction must be so arranged that each school 
shall be open to children of all communions for secular instruction », 
and «No inscription can be sanctioned which appears to imply 
that the school is conducted for the exclusive benefit of the child- 
ren of any particular religious denomination ». Again, « When the 
secular precedes the religious instruction, the teacher is required, 
before the commencement of the latter, to announce distinctly 
to the pupils that the time for religious instruction has arrived, 
and to put up, and keep up, during the period allotted for such 
religious instructions, and within the view of all pupils a notifi- 
cation thereof containing the words « Teagasc Creidimh » (Religious 
instruction) printed in large characters in Irish and English, on 
the form supplied by the Department. Similarly when the school 
commences with religious instruction the teacher must put up 
and keep up the same notification. The two tablets « Teagasc 
Creidimh » (Religious instruction) and « Teagasc Saoghalta » (Secu- 
lar instruction) must not be exhibited at the same time. There 


must be a sufficient interval between the announcement of religious 
instruction and its commencement. » 
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In practice, however, the denominational character of the 
National Schools has become all the more secure since 1922. The 
regulations as they stand convey a completely erroneous idea of 
schooling in Eire. The schools are either Catholic or Protestant 
(Protestant, again, covering all non-Catholic Christian sects), 
and it is most unusual to find Protestant children in Catholic 
National Schools and vice versa. It is most unusual to find the 
tablets mentioned above displayed in schools. 


The “Rules and Regulations’ themselves recognize the obvious situation. 
Thus, «In certain cases where the means of religious instruction are not 
available for the children of a particular denomination in a National School 
within reasonable distance of their homes, the Minister is prepared to consider 
the question of recognising a school and of making a grant to a teacher in 
accordance with the regulations on condition that the average daily atten- 
dance of pupils is not less than ten. » In normal cases, in order to warrant 
a grant of aid or continuance of aid to a school, there must be reason to 
expect that an average attendance of at least 20 pupils will be maintained. 
In certain conditions, moreover, as an alternative to recognising a school, 
the Minister contributes towards the cost of conveying children to a suitable 
neighbouring school. According to latest available figures, there were in 
operation 60 van services under special scheme for conveyance of Protestant 
children to school. Further to emphasise the denominational character of 
the schools in practice, the Department’s Reports invariably enter the relig- 
ious persuasion of the children. Children are classified first ol all according 
to religion. Thus, (latest figures), out of the 462,642 children on the roll- 
books of National Schools, 447, 780 or 96.8 % are Catholic, 11,017 or 2.4 % 
Church of Ireland, 2,518 or 0,5 % Presbyterian, 703 or 0.2 % Methodist, 
and 624 or 0.1 % other denominations. 

And even the Model Schools, the darlings of the old Commissioners of 
Education, which were founded to promote united education, have now 
become entirely denominational institutions in practice. According to the 
latest Report, there are 18 Model Schools in Eire. Ten of these are Catholic, 
having 2,592 Catholic pupils and only 8 non-Catholic pupils. The other 
8 are non-Catholic (mainly Church of Ireland and Presbyterian). These 
have 479 pupils, of whom only 1 is a Catholic, probably the only Catholic 
registered at that time in a non-Catholic National School. 


In recent years, Ireland, like other countries, has made con- 
siderable progress in what is called «modern method in catecht- 
sing». There has been some departure from the purely abstract 
and intellectualist presentation of religion. Efforts have been made 
to bring the Primary School programme more into line with modern 
method in teaching. In some dioceses, school authorities take 
a merciful view of the number of catechism answers the children 
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must know by heart. Some progress has been made in Liturgical 
education. In several dioceses, all Primary School children learn 
to read the Missal, and the Mass is carefully explained in most 
schools. Great progress has been made during the past few decades 
in the teaching of the Plain Chant. Liturgical Festivals, as they 
are called, are held in many dioceses, and receive considerable 
notice in the daily press. Solemn High Mass in the Cathedral, 
presided over by the Bishop, is followed by competitions or audi- 
tions for choirs and lessons by experts. In this connection, the 
National University has a course in Plain Chant and Liturgical 
music, to provide for the training of organists and choirmasters. 
Ireland, also, has the services of quite a number of continental 
organists, most of them from Belgium. 


Most of the programmes, however, in the Primary Schools are very out-of- 
date according to modern standards. They split up the catechism into so 
many blocks of chapters, which the children learn, largely by rote at first, as 
they go through the course, until they have the complete text by heart and 
well understood. Prayers and Bible History are studied as separate units. 
In most schools, the teachers correlate the matter under the direction of 
the Inspectors, and in this way many of the difficulties arising from the poor 
programmes are overcome, 


There has been in Ireland, as elsewhere, and for the past sixty 
years a spasmodic movement towards a national catechism. Arch- 
bishop Walsh of Dublin, a great and valiant man, whose services 
to the Irish Church and people are inestimable, actually had the 
draft of a new catechism ready in 1896. There were then great 
hopes amongst thoughtful catechists that something really con- 
structive might be done, but the effort came to nothing. In our 
own times, an Episcopal Committee has been in existence for the 
past decade or so in the hope of solving the problem. Several drafts 
have appeared, but as yet no catechism. 

There are a great number of diocesan catechisms. The one most 
widely used is known as the « Maynooth Catechism ». This text 
which appeared in 1884 claims to have the approval of the National 
Synod of Maynooth, although quite erroneously, as it happens ; 
a National Synod in Ireland never approved or even got as far 
as discussing any particular catechism. The « Maynooth » (which, 
it is worth noting, considerably influenced the making of the 
first American « Baltimore » ) is one of several editions and revisions 
of Butler's Catechism. Butler was an Archbishop of Cashel. He 
wrote his text in 1775. Besides the « Maynooth », there are four 
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other revisions of Butler in use. Then, there are Plunkett’s, 0’ 
Reilly’s, Lennon’s, Leahy’s, O’Boyle’s and Moran’s catechisms. 
At least one of these texts (0° Reilly’s) is older than Butler’s, some 
of them were influenced considerably by Butler, and Moran’s 
text, the latest, which appeared in 1948, is a completely original 
work by a Parish Priest of the diocese of Meath, a distinguished 
theologian and former professor in Maynooth. Most of these texts 
are un-illustrated and poorly produced. Some of them have « large » 
and «smaller» versions, the small catechism being a selection 
of formulas from the large. In some dioceses only one text is used. 
The number of formulas varies, as a rule, between four and five 
hundred. In all these texts, with the exception of Moran, O’Boyle, 
and to some extent Plunkett, the language is unduly technical 
and even archaic. 

In addition to the catechism, little aid-books generally known 
as «explanatory catechisms » are widely used. 


‘Catechism Notes’ (Browne and Nolan Ltd., Dublin), which supplements 
the ‘Maynooth’ has reached about thirty editions in the past few decades. 
Also popular is Power’s “Manual of Religious Instruction’ (James Duffy 
and Co. Ltd. Dublin), which follows the ‘Maynooth’. Whatever technicalities 
the catechisms managed to avoid, these little grind-books have accumulated 
with wonderful thoroughness. They are not only used by teachers, but are 
placed in the hands of the children. Schuster’s and Healy’s Bible Histories 
are the texts most widely used. Schuster’s, an American edition, is still in 
great demand in English-speaking countries. Healy’s “Short Bible History 
for Schools’ (M. H. Gill and Son Ltd., Dublin) was prepared for Irish schools 
about fifty years ago. There are one or two smaller texts prepared by nuns, 
very old also. Fr. Murphy’s ‘Handbook of Religious Knowledge’ (Fallon Ltd. 
Dublin), and Archbishop Sheehan’s ‘Child’s Book of Religion’ and ‘Simple 
Course of Religion’ (Gill and Son Ltd., Dublin) are the only religion « text- 
books » published and used in Ireland. None of these works, which have 
appeared during the past twenty years, is based on or related to a catechism ; 
they are used as supplementary text-books. All these books are children’s 
books. No effort has been made at separate texts for the teacher and the 
child, although it is not easy to classify Sheehan’s ‘Child’s Book’ which gives 
the lessons in dialogue form between teacher and child. 


Except in the Gaeltacht (Irish-speaking) areas andin a number 
of the schools where Irish is the sole means of instruction, catechism 
is taught through the medium of English. 

It is felt that the movement for the revival of Irish has not yet made 


sufficient progress to justify the teaching of religion generally through the 
medium of Irish. Children in nearly all schools learn the common bDrayers 
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in Irish as well as in English, and it is a general practice to use Irish prayers 
in the prayer-life of the school. There are several Irish catechisms, to suit 
the needs of the different dialects, because Irish has not a single literary 
medium: O’Leary’s, McHale’s, the Raphoe Diocesan Irish Catechism, 
translations of the ‘Maynooth’ by O’Flaherty and Dunleavy, and a transla- 
tion of Pius X’ catechism by O’Connell, which as far as format goes is easily 
the best production of a catechism in Ireland. Schuster, Power’s Manual, 
and Sheehan’s ‘Child’s Book’ (at least in part) have been translated. Fr. 
Murphy’s ‘Leabhar Eoluis ar an gCreideamh’ was prepared for Secondary 
Schools, but is used in some Primary Schools as a supplementary text- 
book. In the North, Canon Carr has a series of text-books for Secondary 
Schools, and a Missal. The latest addition to school books in Irish is Fr. 
Collier’s ‘Sceal an Aifrinn’, the story of the Mass ; with illustrations, it is 
far superior to the general run of the books used in the English-speaking 
schools in Ireland. 


Religious instruction in the Primary Schools lasts one half-hour 
each day. There are three-quarters of an hour in the Christian 
Brothers’ schools. But in all the schools, very often, extra time 
is given to the catechism, especially before examinations and 
when the children are preparing for Confirmation. Irish National 
Teachers are extremely loyal to this work. Generally speaking, 
the half-hour before mid-day is the religion period. 

The actual organisation of religious instruction in the Primary 
Schools runs contrary in most dioceses to the arrangement set out 
in the Maynooth Statutes (363-365-366). The Statutes envisage 
that the children, having completed a part of their training with 
the reception of First Confession, First Communion and Confirm- 
ation, receive a fuller and more perfect instruction from then 
until the end of their Primary School period on reaching their 
fourteenth year. But, in fact, in most dioceses, where children 
receive Confirmation between 11 and 14 years of age, the Confirm- 
ation examination (quite an event in the lives of Irish children) 
is the «terminus ad quem » of all religious instruction. 


2. Secondary Education. 


A. General view. — Under the new regime, the Minister for 
Education takes the place of the old Intermediate Board, the 
schools have changed their name from Intermediate to Secondary, 
Irish has been introduced on much the same large scale as in the 
National Schools, and there has been a great increase in the number 
of schools and pupils. The Ministry continues to make annual 
capitation grants to the schools and to subsidise the teachers’ 
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salaries. But Secondary Schools under the Department of Educa- 
tion (and nearly all the schoo!s are) remain privately owned insti- 
utions. They get no State grants whatever for building or equip- 
ment. There is, however, a State institution called the Preparatory 
College. The Preparatory Colleges are residential colleges estab- 
lished mainly in Ivish-speaking districts to provide a suitablé 
Secondary School course, under the most favourable conditions, 
for young persons who desire to prepare themselves for admission 
to a Training College to become primary teachers. The coursé 
is conducted entirely in Irish. These colleges are provided, equipped, 
and maintained out of State funds. All prospective teachers do not 
have to pass through a Preparatory School: these Preparatory 
Schools fulfil much the same role in the system as the Model Schools 
did in the old regime. The denominational principle is recognised 
in these schools. Actually, the Manager of each College is the Bishop 
of the Diocese in which the College is situated, and the professors 
are appointed by the Minister with the concurrence of the Manager. 


The Catholic Colleges are run by religious orders or by the clergy. There 
are 3 Preparatory Colleges for Catholic girls, 2 for Catholic boys, and a 
mixed school for Protestant pupils. According to latest figures, there were 263 
Catholic girls in these schools, 118 Catholic boys, and 37 girls (3 non-resident 
boys) in the Protestant college. Generous financial support is given to pupils 
who cannot meet expenses. 

Most of the ordinary Catholic Secondary Schools are conducted by relig- 
ious orders. Fees are payable in all cases, varying in accordance with the 
social exclusiveness of the school. The Christian Brothers who teach half 
the Secondary School boys in Eire have never allowed poverty to bar a 
boy’s entrance to their classes. There is a great variety of scholarship schemes 
in operation everywhere. According to latest figures, there were 166 boys’ 
schools (63 taking boarders) with 6,563 boarders and 14,873 day scholars, 
174 girls’ schools (99 taking boarders) with 6,195 boarders and 11,296 day 
pupils, 39 mixed schools (15 taking boarders) with 521 boarders and 1,730 
others, making a grand total of 379 schools with 41,178 pupils. These figures 
exclude the pupils in the Secondary Departments of National Schools (known 
generally as ‘Secondary Tops’) who follow the Secondary School programme 
and take the Department’s examinations : 72 schools with 4,318 girls and 
373 boys. There has been a steady improvement in the numbers receiving 
Secondary Education since the above figures were compiled. 


Pupils are admitted to Secondary Schools at the age of 12, or 
at 11 if the child has secured the Primary School Certificate. There 
are now two official examinations, the Intermediate Certificate 
and the Leaving Certificate. Pupils spend three (in exceptional 
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cases two) years in preparation for the first of these tests. The 
purpose of the Intermediate Certificate is « to testify to the com- 
pletion of a well balanced course of general education suitable 
for pupils who leave school at about 16 years of age, and, alterna- 
tively, to the fitness of the pupils for entry on more advanced 
courses of study in a Secondary or Technical School ». The Leaving 
Certificate, coming two years after, testifies to «the completion 
of a good Secondary Education and the fitness of a pupil to enter 
on a course of study at a University or an educational institution 
of similar standing ». This Certificate qualifies for entrance to the 
Irish Universities, in place of the Matriculation, and is a qualifying 
test for some posts; but it is worth mentioning that there is an 
alarming over-lapping of examinations in Eire, so that a young 
person may have to sit for four or five distinct examinations in 
the hope of getting some where or something out of one of them. 

Not only is Irish a compulsory subject in the Department’s 
examinations, but candidates generally have the option of an- 
swering in Irish. A candidate who uses Irish solely in answering 
at the examination in any subject other than Irish, English and 
Drawing may obtain bonus marks in addition to the marks gained 
in the subject. Moreover, a considerable increase of grant in aid 
is given to schools in which instruction is through the medium of 
Irish. Schools are graded for this purpose in accordance with the 
progress of Irish as a medium of instruction : Class A (Irish the sole 
medium of instruction), Class B (rz) and Class B (2) in accordance 
with the number of subjects taught « through the medium, » and 
Class C (all English school). The latest figures show 100 Class 
A Schools and 114 bilingual schools. 

The Department does not recognise schools unless the school prem- 
ises are suitable as regards "accommodation, equipment, lighting, 
heating and sanitation. Secondary School premises generally are in 
good condition. The schools are not large. The latest returns show 
that 232 of the 379 schools have an attendance under roo, and 
only 13 are over 300. The classes are, of course, small. 

B. Religious education. — The Secondary Schools being private 
institutions, the Department has no regulations in regard to the 
teaching of religion. Time spent teaching religion, however, qualifies 
for the incremental salary grant paid to teachers in recognised 
Secondary Schools. Religion teaching must not be more than 
3 hours of the 18 hours teaching per week to qualify for the grant. 

In Secondary Schools there is the one programme for the whole 
country, the written examination being held, as has been said, 
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on the first Tuesday of May. The programme outlines a rather 
vague course for Preparatory Grade, for pupils who spend four 
Or more years in preparation for the Intermediate Certificate 
and corresponding examination in Northern Ireland. Preparatory 
Grade covers the whole diocesan catechism, the Old and New 
Testament History in alternate years, and in the Liturgy, the 
serving of Mass (for boys) and the words and meaning of Catholic 
prayers in general use. This is, more or less, in general terms, the 
Primary School course. The normal period in a Secondary School 
in Ireland is five years, and there is a religion course for each of 
these years: Junior Course, A,B, C, and Senior Course A and B, 
Each course covers, Doctrine, Scripture, Liturgy and Church His- 
tory. The Bishops passed a resolution in 1925 that the diocesan 
catechism in Irish or English is to be obligatory in Secondary 
Schools. As a result, the catechism is learned each year throughout 
the entire Secondary School course, but, strange to say, without any 
reference to the doctrine course. Four catechism questions are 
picked at random from the « Maynooth », and are set down in Irish 
and English in each examination paper under the section « Cate- 
chism ». It has never been made clear what pupils who have not 
learned the « Maynooth » are expected to do. The course in general 
is thorough and has been successfully taught for many years, al-. 
though there has been dissatisfaction with some aspects of it, 
and there is talk at present of revision. 

There is an ample supply of text-books, some of them specially 
prepared for the course. Some of the books are old-fashioned in 


method, but are effective. 


Juniors use Morrisroe’s ‘Little Manual of Liturgy’ (Gill, Dublin), Hart’s 
‘Student’s Catholic Doctrine’ (Burns Oates, Dublin), and one or other of 
the Gospels in a small, convenient edition, usually that published by the 
London Catholic Truth Society. Seniors follow McMahon’s ‘Liturgical Ca- 
techism’ (Gill), Cronin’s “Primer of the Principles of Social Science’ (Gill) 
and Archbishop Sheehan’s ‘Apologetics and Catholic Doctrine’ (Gill). The 
details of the Senior Doctrine Programme are based on Sheehan, a book 
which has left its mark on Irish youth, giving them a sense of pride and 
security in their religion. There are several history manuals in use: Doher- 
ty’s ‘History of the Catholic Church for Schools’ Rthe National rose Dublin), 
MacCaffrey’s ‘History of the Catholic Church’ (Gill), Mahony’s “History 
of the Catholic Church for Schools’ (The Educational Company of Deine 
Ltd., Dublin), Walker's ‘An Outline History of the Catholic Church’ and 


‘Primer of Church History’ (Gill). 


There is also a text-book on ‘Catholic Action-Principles and Practice’. 
This is not a subject for examination, but the programme directs that the 
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attention of the students should be drawn to Catholic activities in their 
midst, e. g., Society of St. Vincent de Paul, Legion of Mary, the Society 
for the Propagation of the Faith, the Pontifical Association of the Holy 
Childhood, St. Joseph’s Young Priests Association, B. V. M. Sodalities, 
Muintir na Tire, An Rioghact, C. Y. M. S., Boy Scouts and Girl Guides, 
Boys’ and Girls’ Clubs, Catholic Truth Society, Apostleship of Prayer, 
Christian Doctrine Society, the Catholic Press, and any other specific Ca- 
tholic activities in the diocese. Indeed it is by membership of these societies, 
as by membership of the great net-work of well-organised parochial con- 
fraternities throughout the country, that Catholics receive a valuable inform- 
al education, and are enabled to participate in the work of the apostolate. 


Sacred Music is also taught in all Secondary Schools, which gener- 
ally devote two and a half or three hours in the week to the religion 
course. As most of the Catholic Secondary Schools are run by 
priests and religious orders, priests and religious generally give 
religious instruction. In lay controlled schools, the teachers act 
as catechists. 


3. Vocational Education. 


A. General view. — In 1924 the newly established Department 
of Education took over the direction of all the work formerly 
done by the Department of Agriculture and Technical Instruction 
except Agricultural Education which remained under the Depart- 
ment of Agriculture under the new Minister for Agriculture. Apart 
from this change in administration, there was no important devel- 
opment until 1930 when the government, acting on the report 
of a «Commission on Technical Education » set up in 1926, passed 
the Vocational Education Act. Two classes of schools are contem- 
plated in this Act: (1) Continuation Schools, which are meant 
to supplement and continue the education of the Primary School 
and to prepare the students for employment in trades, mansiface 
tures, agriculture, commerce and other industrial pursuits ; (2) 
Technical Schools, which are meant to give specific instruction 
suitable for trades, manufactures, commerce, occupations of 
women and girls connected with the household, and to cater also 
for science, art, and in special cases for music. The local Commit- 
tees of Agriculture and Technical Instruction gave way to new 
corporate bodies known as Vocational Education Committees. 


The Committee consists of 14 members who are elected annually by the 
Council of the area, whether borough, urban or county. This local rating 
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Council must provide from its own members 5, and not more than 8, of the 14. 
The remaining members are selected on account of their interest in education, 
or on the recommendation of local trade groups. There are actually 5 Borough 
V. E. Committees : Dublin, Cork, Limerick, Waterford and Dun Laoghaire ; 
7 Urban Committees, for towns with pop. of 20.000 or less; and 27 County 
Committees for rural areas including towns of less than 1. 500 inhabitants. 
It is the business of the Committees to provide schools and courses for both 
types of Vocational Education. They are also empowered to assist schools 
where such continuation or Technical Instruction is given, although to date 
no use has been made of these powers nor has there been a demand for their 
exercise. In certain circumstances, the Committees may provide expenses 
for residents in obtaining Technical Education in their own or in outside 
areas. 


The upkeep of the system is provided by the local rates and from 
the central government funds. Students pay small fees. Thus was 
established on a broad basis a system of education unlike anything 
previously attempted in Ireland. 

Continuation and Technical Education is on a whole-time or 
part-time basis. Progress to date has been considerable. 


The latest figures show that there are 197 Permanent Centres or Estab- 
lished Schools, in cities, towns and villages, with Day Classes (whole-time 
and part-time) and Evening Classes. There are 590 Rural Centres where 
Sessional Classes are given for 3 terms or Short Courses, usually in Domestic 
Economy and Woodwork, for 6-8 weeks. Latest figures also show that there 
were 6,146 whole-time day pupils, and 3,200 part-time in the City and Town 
Vocational Schools, while in the country V. Schools the figures were 7,956 
whole-time and 1,501 part-time. In 1948, 76,000 availed themselves of 
continuation and technical instruction, an increase, as it happens, of 12,000 
since 1942. The most disappointing feature of the system so far has been 
the poor attendance at many of the rural schools (the schools in villages 
and very small towns in the heart of the countryside). 


The Minister for Education is empowered by the Act to require 
the attendance at a continuation school of young people between 
14-16 years of age (who are not in full time attendance at another 
recognised school) for a course of 180 hours of instruction in the 
year. This Compulsory Continuation Education is now enforced 
in three centres: Cork, Limerick and Waterford. According to 
figures available, 903 pupils come under this scheme in Cork a 
city of about 90,000, and 589 in Limerick, a city about half the 
size of Cork. The young people affected by this section of the 
Vocational Act are the only people in Eire, so far, who must receive 
post-primary education by law. 
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The 1926 Commission on Technical Education recommended 
that there should be compulsory training for apprentices to various 
trades. In 1931 the Apprenticeship Act made provision for this 
compulsory training. By this act the Minister for Industry and 
Commerce is empowered to declare any industry, occupation or 
business a « designated trade », and to order the setting up of an 
apprenticeship committee to frame regulations governing apprent- 
iceship in that trade and the Technical Education of the apprent- 
ices. The Vocational Education Committees are bound to provide 
suitable instruction for the designated trades to the extent of 
180 hours a year. Apprentices to such trades may be compelled 
to attend these courses, and employers must allow them to attend 
during the normal hours of employment. The Apprenticeship 
Act was meant to provide the necessary link between industry 
and Technical Education, but unfortunately it has not been widely 
implemented so far. Apparently, interested parties are determined 
to keep trades «closed ». 


Only a few trades have established apprenticeship schemes, e. g. Hairdress- 
ing and Furniture Trade in Dublin, House Painting and Decorating in 
Eire. There are several voluntary schemes working apart from the Act, e. g. 
the Motor Trade, large companies like the Sugar Co., the Electricity Supply 
Board, the Transport Company (Coras Iompar Eireann). But on the whole 
there is the most complete chaos. In such an iiportant industry as the build- 
ing industry, there is no scheme or only a very loose one. Generally speaking, 
any technical training a worker gets is entirely his own concern and ambition. 


Recently, Youth Training Centres have been established in 
Dublin under a body known as Comhairle na Leas Oige, a Sub- 
Committee of the Dublin Vocational Education Committee. In 
these centres there is day and night instruction in Arts and Crafts, 
Bootrepairing, Physical Training, Cooking, Dressmaking, Leather- 
craft etc. A number of independent Boys’ and Girls’ Clubs have 
become affiliated to the Comhairle, and have the benefit of trained 
instructors. There is a Welfare Committee and Chaplain attached 
to each centre. 

To complete the statistics in this branch of education, it should 
be mentioned that there are two Schools of Art with nearly a 1000 
pupils between them, and a Day Trades Preparatory School (128 
pupils) not under the control of a Vocational Education Committee. 
There are, also, throughout the country, a considerable number 
of private Commercial Colleges, teaching shorthand, typing and 
commercial subjects generally. 
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B. Religious education. — From the religious point of view the 
Vocational Schools are specially interesting. The clergy have no 
control over them. They are undenominational, and even co- 
educational: although there are separate schools for girls and 
boys, both sexes attend the same school in most cases, and in some 
instances receive instruction in General Subjects in the same classes, 
No mention of religion is made by the report of the 1926 Commis- 
sion, nor by the Act itself in 1930. 

There was, however, no intention of excluding religious instruc- 
tion, and provision was actually made for it from the start. The 
marked differences in this system are that religious instruction 
is given by priests who visit the schools, and not by the class- 
teachers as is the case in the Primary and Secondary Schools, 
and that religious instruction is not given daily as in the other 
types of schools. The official mind on the subject of religious in- 
struction in the Vocational Schools was made abundantly clear 
in 1942, when the Department issued a pamphlet on the « Organi- 
sation of whole-time continuation courses in Borough, Urban and 
County Areas» for the guidance of the Vocational Education 
Committees. This document, known in the system as Memorandum 
V. 40, reflects the spirit of the new Constitution. 


«Continuation Education », it says, « must be in keeping with Irish tradi- 
tion and should reflect in the schools the loyalty to our Divine Lord which 
is expressed in the prologue and Articles of the Constitution. In all schools 
it is essential that religious instruction be continued and that interest in 
the Irish language and other distinctive features of the national life be 
carefully fostered. The integration of these elements with one another and 
with the body of the curriculum is a task calling for the co-operative efforts 
of all teachers. » Commenting on the fact that the immediate purpose of the 
Continuation Schools is to enable young people to start work early in life 
for the occupations that are open to them, and that for this purpose the 
bulk of the time must be allotted to practical subjects, the Memorandum 
points out that « this makes it all the more necessary to safeguard the general 
purpose of the education which is to develop, with the assistance of God’s 
grace, the whole man with all his faculties, natural and supernatural, so 
that he may realise his duties and responsibilities as a member of society, 
that he may contribute effectively to the welfare of his fellow man, and by 
so doing attain the end destined for him by his Creator. » It need hardly 
be added that in a Catholic country like Eire the problem of denominational- 
ism in these schools is not very practical. It should be mentioned also that 


priests are frequently members of the Committees, and sometimes the office 
of Chairman is filled by a priest. 


The Junior Secondary School Course was originally prescribed 
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for Vocational Schools, but this did not prove a satisfactory arrange- 
ment. Tentative programmes have been prepared and tried out, 
but the problem remains to be solved. The clergy are the catechists 
in the Vocational Schools. In some centres priests are appointed 
whose sole duty is teaching in the Vocational Schools. In other 
places the parochial clergy or religious give the instruction. Voca- 
tional Education Committees provide remuneration for these serv- 
ices, full salary being supplied in the case of a whole-time chaplain. 
It seems to be the wish of the Ministry in Northern Ireland that 
a Catholic member of the staff should give the religion lesson 
in the new Technical Intermediate Schools, and this practice has 
already been adopted. The new Northern Bill also makes provision 
for daily religious instruction (half an hour plus ten minutes for 
assembly prayer) in the Technical Intermediate Schools, but in 
Hire there is provision only for an hour a week, about twenty minu- 
tes in the Compulsory Schools. 


4. Agricultural Education. 


A. General view. — Agricultural education in Eire is adminis- 
tered by the Department of Agriculture, and by local County 
Committees of Agriculture. This type of education is, of course, 
technical, although it has to be accompanied very often by contin- 
uation classes. There are several schemes of instruction by way 
of lectures, evening-classes etc., and a considerable number of 
educational establishments. Some of these establishments are 
controlled by the Ministry for Agriculture, others are State-aided 
private institutions. The Munster Institute for girls and the 3 
State Agricultural Schools for boys are distinctive in being the 
only completely State controlled residential institutions for educa- 
tion in Eire. The courses are short, and the age limits are 17-30. 
These institutions are, of course, undenominational. Residential 
courses of a more advanced nature, in agriculture and horticulture, 
are also available for men students at the Albert College, attached 
to the National University. The State-aided agricultural schools 
for boys and girls are generally run by religious orders, the students 
generally enter at 15 or 16, and although they are undenomina- 
tional, there are Catholic and Protestant schools. 


There are 4 such schools (all residential) for boys, 9 schools of rural do- 
mestic economy for girls (all residential except one, although some of the 
others take day pupils), and 4 residential institutions, also for girls, known 
as ‘schools of domestic training’. Moderate fees are paid in all these places, 
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and there are numerous scholarship schemes. The general aim of this kind of 
education is to prepare young people for introducing modern methods 
into their own home farms. Technicians for agricultural industry are also 
provided. Another institution that is bound to have a great future in Eire 
is the Forestry School, Avondale, Co. Wicklow, under the Department of 
Lands. Most of those trained in this service, the value of which is becoming 
more appreciated, pass into the Forestry Division under the same Department. 

{ 


B. Religious education. — No arrangement has been made for 
religious instruction in the State Agricultural Schools in Eire. 
It may be felt that the students in these schools are past the form- 
al instruction period. Regular instruction is provided, although 
not according to any general programme, in the State-aided 
schools. 


5. Training of Teachers. 


A. General view. — Before the change of government, the Commis- 
sioners for National Education managed a Training College of 
their own, on an undenominational basis, for the training of Nation- 
al teachers. The system of Training Colleges developed, however, 
on a denominational basis, like the National Schools themselves. 
There are now 4 Training Colleges in Eire. There are 2 Catholic 
women’s Colleges, conducted by the Sisters of Mercy, and 1 men’s 
College, conducted by the Vincentian Fathers. The Manager of 
these Colleges is the Bishop of the diocese in which the College 
is situated. There is r Protestant Training College (Church of Ireland, 
Kildare Place, Dublin), managed by the Protestant Archbishop of 
Dublin. The Irish Christian Brothers have their own Training Colle- 
ge, recognised, of course, by the Department of Education. Ge- 
nerally speaking, students in Training Colleges are residential, but 
there is provision for extern students. The course is two years, but 
University Graduates are generally exempted from the first year 
of training. 

Teachers’ training is not fully completed when they leave the 
Training College. After two years satisfactory teaching, they are 
awarded a Diploma of Training by the Department of Education. 
Teachers who have been awarded this diploma may obtain leave 
of absence from their schools, in certain circumstances, to attend a 
University in preparation for the degrees of B. A. or B. Sc. and for 
the Diploma in Education. Teachers trained in the Training Colleges 
of Gt. Britain and Northern Ireland are also recognised as trained 
teachers in the National Schools, subject to certain conditions 
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in regard to qualifications for teaching through the medium of 
Irish. Besides trained teachers, certain classes of untrained personnel 
are qualified for teaching in the National Schools, either as untrain- 
ed assistant teachers or as junior assistant mistresses. 


According to latest figures, there were 3,891 trained men against 71 untrain- 
ed, and 4,830 trained women against 642 untrained. There were 1,013 
teachers with University qualifications. 


Teachers in Infants’ Schools and Departments must have a know- 
ledge of Kindergarten and other such exercises. Kindergarten 
training is provided in the Training Colleges, and by way of Kinder- 
garten Courses. These courses have been given regularly throughout 
the country since 1940, four of them this year. The courses are given 
by 5 Kindergarten Organisers, who also visit the schools throughout 
the year and inspect Kindergarten work. Infant School teachers 
who possess the Higher Froebel Certificate receive an annual pay 
bonus. 

Qualifications in Irish necessary for serving teachers depend 
on whether the district is classified as Irish-speaking or English- 
speaking. 


Many teachers in Vocational Schools are University Graduates. 
There is a special two-year course, followed at the Bolton St. Tech- 
nical School in Dublin, for the training of Manual Instructors. 
There are two training schools for teachers of Domestic Science, 
a day college, St. Mary’s College of Domestic Science, Cathal Brugha 
St. Dublin, which is completely under the control of the Department, 
and a residential school, St. Catherine’s Training College of 
Domestic Science, Blackrock, Dublin, which is under the Domini- 
can Sisters, and is assisted by State grants. There is a hostel 
for Catholic students from the country who attend St. Mary’s 
College. Both schools issue the Teacher’s Diploma after a three- 
year course. There are also intensive Summer Courses for the 
training of teachers. These courses provide specialised training and 
training in Irish. 

Secondary Teachers take University degrees, usually the B. A., 
or B. Comm., or B. Sc, also the Higher Diploma in Education. 
Before being eligible for registration as a secondary teacher an 
applicant must have 3 years satisfactory experience in addition 
to teaching done during the course for the Diploma (three terms). 
Oral Irish tests must also be passed. 

Latest returns show 3,497 teachers employed in secondary 
schools, of whom 1,974 are registered under the Department’s 
regulations. 
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B. Religious education. — All «lay catechists» in Ireland are 
teachers. Catechizing is based entirely on the school system. Sunday- 
school has practically ceased to be. Where it does survive, it is 
by way of instruction in school given to such children as turn up 
by a Brother or Nun. Sometimes, Sunday-School is simply a school 
sodality meeting. Catechists for the Primary Schools are trained 
in the Training Colleges. They receive a thorough training in Doc- 
trine on the general lines of the Secondary School programme. 
Training in method, however, is not so satisfactory. The Belfast 
Training Colleges are doing excellent work in modern catechetics : 
the Dominican Training College has produced an excellent book for 
teachers, « Religion and the Child » (P. Quinn and Co. Church St. 
Belfast). The Northern Government is concerned about the training 
of religion teachers. The 1947 Report of the Committee on the Re- 
cruitment and Training of Teachers recommended (1) that considera- 
tion should be given to the possibility of establishing one-year courses 
for the benefit of lay graduates and trained teachers wishing to 
obtain special qualifications for the giving of religious instruction 
in Secondary Schools attended by Protestant pupils ; and (2) that 
consideration should be given to the organisation of refresher 
courses in religious instruction for the benefit of serving teachers. 
The Committee recognised the more favourable position of Catholic 
Secondary Schools, where religious instruction is largely in the 
hands of priests and nuns. But actually the Northern Catholic 
Schools, under the new Act, will have their catechist-training 
problem also: a university degree is sufficient qualification for 
appointment to the staff of the new Intermediate Schools, so that 
teachers will be taking religion classes who have not had the Training 
- College course, such as it is. There is also the problem of training 
for the Secondary Schools of lay catechists and even of religious, 
who have not the obvious advantages of priests. Efforts have been 
made, and with success, at refresher courses for teachers in these 
schools and in Primary Schools. Several « visual-aid » exhibitions 
have also been held, over many years, in Cork and Belfast. The 
progress of catechists is also helped by annual meetings of the Irish 
Diocesan Inspectors, which have been taking place for the past 
few years. In the Ecclesiastical Colleges courses in catechetics are 
provided. The course at Maynooth is at the great disadvantage 
of not being able to supply opportunities for teaching, on account 
of the great number of students and lack of sufficient schools. 
Students in some of the smaller colleges have practice as well as 


theory. 
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I. IRLANDE ET Erre. — Impossible de comprendre le systéme scolaire 
irlandais si l’on ne connait pas la situation politique. I] y a trente ans, |’Ir- 
lande faisait partie du Royaume-Uni de Grande-Bretagne et d’Irlande. 
En 1920, les six comtés du Nord-Est (l’Ulster) se virent concéder un Parle- 
ment propre, tout en continuant a faire partie intégrante du Royaume-Uni. 
Le pouvoir exécutif était confié 4 un gouverneur représentant le Koi. L’ Ulster 
compte un peu moins du tiers de la population totale de l’ile et occupe 
environ un sixiéme du territoire. 

Aprés une lutte sanglante soutenue pour son indépendance, la partie Sud 
du Pays obtint, en 1921, le statut de Dominion. L’Etat libre d’Irlande 
avait son Parlement ; un Gouverneur général y représentait le Roi. Cette 
solution de compromis ne pouvait satisfaire la vieille aspiration irlandaise & 
Vindépendance complete de Vile. Petit a petit, Etat libre d’Irlande devint 
l’Eire; le Gouverneur général fut remplacé par un Président ; enfin, 1’Eire 
quitta le Commonwealth britannique et fut proclamée république (lundi de 
Paques 1949). L’Eire porte maintenant le nom de « République d’Irlande ». 

Si, politiquement, l’Irlande est divisée en deux entités différentes, elle 
demeure une au point de vue ecclésiastique. 


II. LES DIFFERENTS SYSTEMES SCOLAIRES EN IRLANDE AVANT LA SEPA- 
RATION, — Les régimes scolaires irlandais datent de la domination britan- 
nique ; tout le pays était alors unifié et administré de Dublin comme partie 
du Royaume-Uni. L’éducation relevait de trois départements distincts. 
L’un contrélait Vinstruction primaire; un autre, l’instruction secondaire ; 
le troisiéme, l’instruction technique. 


1. Le systéme de l’Instruction Nationale. — Avant 1831, l’Etat ne subven- 
tionnait que les écoles protestantes. En conscience, les catholiques ne pou- 
vaient y envoyer leurs enfants. En dépit et a cause méme de cette situation, 
les catholiques avaient atteint d’importants résultats en matiére d’instruction 
dés le début du dix-neuviéme siécle. Un peu partout s’élevaient de petites 
écoles ; les habitants, si pauvres fussent-ils, y entretenaient de leur mieux 
un maitre d’école. C’est vers cette époque que se place la fondation de diffé- 
rentes congrégations religieuses enseignantes d’hommes et de femmes qui 
jouérent un grand role, surtout parmi les classes pauvres. C’était l’époque 
ou les catholiques, sous la direction politique d’O’ Connel, s’éveillaient enfin 
aprés des siécles de persécution. En 1829, l’Acte d’Emancipation des catho- 
liques fut voté et, en 1831, le Bill sur l’Enseignement établissait le Systéme . 
National de Vinstruction. 

Le nouveau systeme était concu sur une base non-confessionnelle. Il 
visait & assurer l’instruction littéraire et morale a tous les enfants. L’instruc- 
tion religieuse leur était offerte selon la confession — catholique ou pro- 
testante — a laquelle ils appartenaient : double régime réalisé autant que 
possible dans chaque école. 


Ce souci de parfaite neutralité témoigne de l’entiére bonne foi du législa- 
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teur ; il prouve aussi son extraordinaire naiveté. Les instituteurs devaient 
inculquer aux enfants les normes de la morale sans recourir A aucune autorité, 
Sams s’appuyer sur aucun dogme. Malgré une certaine inquiétude que suscita 
chez les catholiques cette fagon tellement rationaliste d’envisager la reli- 
gion, cet Acte fut bien accueilli en général. C’était quand méme la liberté 
de conscience. A l’expérience, le systéme des écoles non-confessionnelles 
devait s’avérer impossible dans un pays ou les différences de religion, souli- 
gnées par les différences de races, étaient tellement profondes. En fait, les 
écoles nationales devinrent des écoles paroissiales, catholiques ou protes- 
tantes. Le Comité de l’instruction nationale, qui n’était pas propriétaire 
des écoles, se contenta d’accorder des subsides et de contrdéler le bon fonction- 
nement du systéme. Toutefois, on construisit quelques « Ecoles modéles » ; 
elles étaient entiérement subsidiées par l’Etat et n’avaient aucune couleur 
confessionnelle. Les évéques leur furent opposés. 

Au cours du dix-neuviéme siécle, les écoles nationales absorbérent graduel- 
lement les écoles privées, surtout & partir du moment ou l’instruction devint 
obligatoire (1892). Cependant un certain nombre, notamment celles que 
dirigeaient des religieux ou des religieuses, gardérent leur indépendance, 
au moins jusqu’a la division de l’Irlande. 


2. Instruction moyenne ou secondaive. — L’instruction secondaire était 
donnée exclusivement dans des établissements privés. Les ordres religieux 
et le clergé séculier catholique fondérent un grand nombre d’écoles secon- 
daires ; presque toutes étaient payantes. A partir de 1878, le Comité de 
linstruction secondaire, récemment établi, accorda des subventions au 
prorata du nombre d’éléves. Ses inspecteurs visitérent les écoles et dirigérent 
les examens chaque année. 

A la fin du dix-neuviéme siécle, il existait quelques écoles techniques dans 
les villes ; dans l’ensemble, l’enseignement technique et agricole était fort 
négligé. En 1899, un Acte réglementa et encouragea l’enseignement technique 
et agricole ; 4 partir de ce moment, il releva de l’administration locale plut6t 
que du gouvernement central ; il se développa en dehors du contréle immédiat 
des Eglises. 


III. L’INSTRUCTION DANS L’EIRE (DEGRES PRIMAIRE ET SECONDAIRE), — 
Lorsque l’Etat libre d’Irlande apparut en 1922, l’instruction secondaire 
et technique passa sous le contréle du Ministére, nouvellement constitué, 
de l’éducation , tandis que l’enseignement agricole restait de la compétence 
du Ministére de l’agriculture. A ce moment, presque toute l’instruction, a 
lexception des Universités, s’était soumise au régime des écoles subsidiées 
par l’Etat. 

La politique du gouvernement britannique en Irlande avait constam- 
ment tendu a transformer les habitants en bons protestants et en bons 
anglais. La faillite du prosélytisme religieux était établie bien avant la 
faillite de la propagande politique. Aussi la tache principale que s’assigna 
le nouveau Département de l’instruction fut d’ordre politique. I] travailla a 
répandre l’instruction en langue gaélique. I] rencontra les plus grandes diffi- 
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cultés A ressusciter cette langue virtuellement morte sous le régime britan- 
nique. 

Législation civile. — Dans ce e pays ou 93 % de la population sont catho- 
liques, la Constitution est basée sur le catholicisme. Les articles qui concer- 
nent l’instruction respectent scrupuleusement toutes les prescriptions ecclé- 
siastiques quant aux devoirs et aux droits respectifs des parents et de l’Etat. 
La Constitution, toute inspirée par le catholicisme, n’a rien de sectaire ; 

elle laisse toute liberté aux autres confessions religieuses, en matiére d’ins- 
truction, comme dans les autres domaines. 

Décrets de la Hiévarchie ecclésiastique. — Les évéques irlandais reconnais- 
sent la différence considérable qui existe entre la théorie et la pratique. 
Les écoles nationales non-confessionnelles ne sont pas l’idéal; mais, dans 
un pays ot la population et le gouvernement sont catholiques, elles présen- 
tent moins d’inconvénients. Les évéques s’en contentent, sous garantie 
de certaines conditions. Un prétre doit faire partie du conseil d’administra- 
tion. L’Eglise garde la propriété des terrains sur lesquels l’Etat éléve ses 
batisses scolaires ; il est interdit de vendre ces lotissements au gouvernement. 
Enfin, le clergé ne peut accepter des subsides pour batir de nouvelles écoles 
sans l’approbation préalable de l’évéque ; cette approbation est également 
requise pour admettre ou renvoyer des professeurs. 

Il est défendu aux catholiques de fréquenter les écoles d’une autre confes- 
sion. Ils peuvent toutefois suivre les cours des « Colleges » de la National 
University et de la Queen’s University ; mais, normalement, ils ne peuvent 
s’inscrire a l'Université de Dublin. 

Dans chaque diocése un. directeur de l’instruction religieuse veille a l’en- 
seignement religieux dans les écoles. Une fois par an, il interroge oralement 
les enfants dans toutes les écoles primaires et fait son rapport a l’évéque. Il 
visite également les écoles secondaires. Dans quelques diocéses, il fait passer 
un examen écrit. 

Quant a l’instruction catéchétique, les évéques irlandais distinguent 
trois catégories de fidéles: 1. Les enfants qui se préparent 4 la premiére 
confession, a la premiere communion et au sacrement de confirmation ; 
2. Les ainés qui ont déja regu ces sacrements ; 3. Les adultes. 

Les enfants catholiques doivent recevoir tous les jours une instruction 
religieuse ; elle est donnée par l’instituteur. De plus, le curé ou ses vicaires 
sont obligés de visiter chaque semaine toutes les écoles de la paroisse et d’y 
enseigner le catéchisme. La préparation a la réception des sacrements de 
pénitence, d’Eucharistie et de confirmation est particuli¢rement soignée. 

Dans les écoles secondaires, on approfondit les connaissances religieuses 
a raison d’une demi-heure par jour. Dans les écoles normales, les étudiants 
qui ont réussi leurs examens, recoivent un diplome de compétence pour 
enseigner la religion. Les directeurs des écoles nationales ne peuvent pas 
engager comme professeurs des personnes qui ne seraient pas munies de ce 
dipléme. Enfin, dans les séminaires, on prépare les futurs ERO a l’enseigne- 
ment du catéchisme. 

Quant a l’instruction aux adultes, elle est donnée d’une facon systématique, 
a la messe, le dimanche et les jours de féte. 
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I. L’INSTRUCTION PRIMAIRE, — A. Vue générale. — La grande majorité 
des enfants fréquente les écoles nationales. L’instruction est obligatoire 
entre 6 et 14 ans mais beaucoup d’écoles, surtout dans les villes, acceptent 
les enfants dés l’Age de 4 ans. 

Au degré primaire, on s’efforce de faire revivre la langue nationale. Dans 
un grand nombre d’écoles, toute instruction est donnée en irlandais ; dans 
beaucoup d’autres, partie en irlandais, partie en anglais. 

Au programme actuel, sont inscrites les matiéres obligatoires suivantes : 
Virlandais, l’anglais, le calcul, l’histoire, la géographie, la musique et, pour 
les filles, la couture. Un examen écrit cléture les cours de I’école primaire. 

B. Instruction veligieuse. — Depuis que l’Irlande se gouverne elle-méme, 
la situation de l’instruction religieuse dans les écoles nationales s’est amélio- 
rée quelque peu. Le caractére religieux des écoles s’est accentué. Autrefois, 
un directeur d’école pouvait interdire l’instruction religieuse dans ses classes ; 
aujourd’hui, cette instruction est devenue obligatoire. La religion est donc 
regardée comme partie essentielle du programme; |’Etat ne subsidierait 
pas une école d’ot: toute instruction religieuse serait exclue. Les droits des 
parents de faire élever leurs enfants dans leur propre religion sont scrupuleu- 
sement respectés. 

En pratique, depuis 1922, les écoles nationales ont complétement perdu 
leur caractére non-confessionnel ; elles gardent encore leur nom. En fait, 
il y a des écoles catholiques et des écoles protestantes, et les enfants d’une 
confession ne fréquentent pas les écoles d’une autre confession. Quand il y 
a trop peu d’enfants, protestants par exemple, pour leur batir une école 
(pour cela, il faut étre assuré de la présence de vingt enfants au moins), 
le Ministére prend a sa charge le transport des enfants a une école de leur 
confession. C’est ainsi qu’il y a 60 services d’autobus qui aménent les enfants 
protestants a l’école. D’aprés les derniéres statistiques, 96.8 % des enfants 
en Age d’école sont catholiques. Méme les « Ecoles modéles », qui avaient 
été congues pour promouvoir une instruction unifi¢ée, sont devenues confes- 
sionnelles. 

Au cours de ces derniéres années, l’Irlande, comme bien d’autres pays, 
a progressé dans la fagon d’enseigner le catéchisme : on évite une méthode 
abstraite et conceptualiste ; on s’efforce d’adapter le programme a la nou- 
velle fagon d’enseigner. Ainsi a-t-on réduit le nombre des questions a appren- 
dre par coeur, et développé beaucoup la formation liturgique ; on insiste 
sur l’emploi du missel et l’enseignement du plain-chant. 

Depuis soixante ans, l’unification du catéchisme a été l’objet de tentatives 
isolées ; les efforts de l’archevéque de Dublin a la fin du dix-neuviéme siécle 
et ceux d’un comité épiscopal, constitué a cet effet, n’ont abouti qu’a des 
ébauches. Le catéchisme national n’existe encore qu’a l'état de projet. 

Il y a un grand nombre de catéchismes diocésains. Le plus répandu est 
le « catéchisme de Maynooth », paru en 1884. C’est une adaptation du caté- 
chisme de Butler. Comme la plupart des autres catéchismes, il n’est pas 
illustré ; la langue est trop technique, quand elle n’est pas archaique. Le 
nombre des questions varie entre quatre et cing cents. Signalons un caté- 
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chisme original, publié en 1948, par un curé du diocése de Meath, théologien 
distingué. 

L’emploi de livres d’explication est assez général. Hélas! lorsque, par 
chance, le catéchisme a su éviter un terme trop technique, on peut étre sar 
de le retrouver dans les livres d’explication ; or ceux-ci ne servent pas seule- 
ment aux professeurs ; ils sont mis aussi dans les mains des enfants ! Pour 
l’enseignement de l’Histoire Sainte, on se sert de livres vieux de cinquante 
ans. Aucun effort pour établir un lien entre la legon du catéchisme et celle 
de l’Histoire Sainte, ni pour distinguer les livres de ]’éléve de ceux destinés 
aux professeurs. 

Dans les écoles ot l’irlandais n’est pas la seule langue employée, le caté- 
chisme est enseigné en anglais. L’emploi de la langue irlandaise n’est pas 
encore assez répandu pour qu’on puisse enseigner partout la religion en 
cette langue. 

Les professeurs des écoles nationales prennent trés au sérieux l’enseigne- 
ment du catéchisme. Mais, dans la plupart des écoles, et contrairement aux 
statuts, l’instruction cesse lorsque les enfants ont regu le sacrement de con- 
firmation. L’examen préparatoire a la confirmation met un point final & 
l’instruction religieuse. 


2. L’INSTRUCTION SECONDAIRE. — A. Vue génévale. — Sous le nouveau 
régime, le Ministére de l'éducation remplace l’ancien comité de l’éducation 
secondaire ; l’irlandais a été introduit a ce degré a peu pres de la méme ma- 
niere que dans les écoles nationales et le nombre des écoles et des éléves 
s’est considérablement accra. Le Ministére continue a accorder des subsides 
au prorata du nombre des enfants et a payer en partie les professeurs. Mais 
les écoles secondaires demeurent des institutions privées : elles ne recoivent 
aucune aide de l’Etat pour édifier de nouveaux batiments ou pour se moder- 
niser. Il existe cependant des écoles normales qui sont propriété d’Etat ; 
l’Etat en supporte tous les frais; les cours y sont donnés exclusivement 
en irlandais. L’administrateur de chacune de ces écoles est l’évéque du dio- 
cese ou elles se trouvent ; les professeurs sont nommés par le Ministére 
d’accord avec lévéque. 

Pour étre admis a l’école secondaire, les éléves doivent avoir atteint l’Age 
de 11 ou 12 ans et étre porteurs d’un certificat d’études primaires. L’école 
secondaire comporte deux certificats: le premier est délivré aprés trois 
années ; le second, deux ans plus tard. Muni du premier certificat, l’éléve 
peut, soit continuer 4 suivre les cours de I’école secondaire, soit passer a 
une école technique ; le second certificat permet d’entrer a l’Université et 
d’obtenir certaines situations. Les matiéres les plus généralement enseignées 
dans les écoles secondaires sont les suivantes : les mathématiques, l’histoire, 
la géographie, la littérature anglaise, le latin, les sciences, le dessin, le grec, 
le frangais et le commerce. D’aprés les derniéres statistiques, un peu plus 
de 4.000 jeunes gens et autant de jeunes filles présentérent le premier exa- 
men. Un peu plus de 1.800 jeunes gens et autant de jeunes filles se présen- 
térent au second examen. L’irlandais est une matiére obligatoire ; de plus, il 
est généralement loisible aux candidats de répondre en cette langue. 
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Le Ministére ne reconnait les écoles que si elles remplissent certaines 
conditions au point de vue équipement, lumiére, chauffage, salubrité. Les 
écoles secondaires comportent en général moins de 100 éléves; sur 379 
écoles, 13 seulement sont fréquentées par plus de 300 éléves. 

B. Education religieuse. — Les écoles secondaires étant des institutions 
privées, le Ministére ne peut pas leur imposer un programme pour l’enseigne- 
ment de la religion ; on consacre a cet enseignement généralement trois heures 
par semaine. 

Toutes les écoles secondaires du pays suivent le méme programme d’ins- 
truction religieuse ; un examen écrit est prévu. Pour le premier certificat, 
‘ce programme embrasse la totalité du catéchisme diocésain, l’Ancien et le 
Nouveau Testament, des notions de liturgie et un apercu de V’histoire de 
l’Eglise. Les deux années suivantes, on revoit les mémes matiéres en les ap- 
profondissant. A la suite d’une décision des évéques, l'étude du catéchisme 
‘diocésain est devenue obligatoire dans les écoles secondaires ; pour les exa- 
mens, On emploie toujours le catéchisme de Maynooth. L’enseignement 
est sérieux ; dans l’ensemble, les résultats sont satisfaisants ; il est cependant 
question d’y apporter quelques changements. Les éléves ont a leur disposi- 
tion un grand nombre de manuels, dont plusieurs sont bien démodés, mais 
rendent encore de réels services. 

Dans les écoles secondaires, on enseigne aussi la musique sacrée. La plu- 
part de ces écoles sont dirigées par des prétres ou des religieuses qui se char- 
gent de donner Il’instruction religieuse. Dans les écoles dirigées par des laics, 
les professeurs sont eux-mémes catéchistes. 


3. EcoLEs TECHNIQUES, — A. Vue générale. — Depuis 1924, les écoles 
techniques relévent du Ministére de 1’éducation. Seul l’enseignement agricole 
reste de la compétence du Ministére de l’agriculture. En 1930, |’Instruction 
technique fut divisée en deux branches: 1. Ecoles de perfectionnement : 
elles développent la culture générale regue au degré primaire et préparent 
les éléves pour le commerce, l’agriculture, l’industrie. 2. Ecoles techniques 
proprement dites : elles donnent un enseignement spécialisé en vue du com- 
merce, de l’industrie, des métiers féminins, de l’art ménager ; parfois aussi, 
en vue des sciences et des arts. On a constitué des comités locaux, qui ont 
pour mission de fonder des écoles de ces deux types et de contribuer a leur 
développement. Le minerval est modique ; les fonds sont fournis par la 
-commune et le gouvernement central. 

L’enseignement se donne soit toute la journée, soit 4 mi-temps, soit encore 
Je soir. Dans 590 centres ruraux, on organise des cours de 6 4 8 semaines, 
portant généralement sur l’économie domestique et le travail du bois. En 
1948, 76.000 personnes profitérent de ces cours de culture générale ou de 
formation technique. Malheureusement ces cours ne sont pas assez sulvis 
-dans les milieux vraiment ruraux. 

Les jeunes gens ou jeunes filles de 14 4 18 ans, qui ne fréquentent pas 
une autre école, peuvent étre obligés par le Ministére de l’instruction a 
_suivre des cours 180 heures par an. Cette instruction obligatoire est actuelle- 
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ment mise au point dans les trois centres importants de Cork, Limerick 
et Waterford. Voila le premier exemple d’une instruction obligatoire post- 
primaire en Eire. 

En 1926, la commission pour l’instruction technique décida de rendre 
Vapprentissage obligatoire dans certaines professions. Le Ministre de l’in- 
dustrie et du commerce peut déclarer n’importe quelle industrie ou métier 
«profession désignée » et y ordonner la constitution d’un comité chargé 
d’établir des régles de l’apprentissage dans cette profession. Les cours doivent 
se donner a concurrence de 180 heures par an. Les apprentis peuvent étre 
obligés de suivre ces cours ; les patrons doivent leur permettre d’y assister 
pendant les heures normales de travail. Le but de cette réglementation de 
l’apprentissage est de jeter un pont entre l’instruction technique et l'industrie; 
malheureusement, il n’a pas été atteint. Les parties intéressées paraissent 
bien décidées a garder les professions « fermées », Quelques professions 
seulement ont établi des programmes d’apprentissage; dans 1’ensemble, 
c’est l’obstruction. L’habileté technique que peut acquérir un ouvrier est 
exclusivement le fruit de son effort. 

Récemment pourtant, des centres d’entrainement pour la jeunesse ont 
été créés & Dublin ; les cours y sont bien donnés et préparent a des métiers 
trés nombreux ; ils sont bien suivis. Un auménier est attaché 4 chacun de 
ces centres. 


B. Education religieuse. — Au point de vue religieux, les écoles techniques 
présentent une particularité. Le clergé n’y exerce aucun contréle ; elles 
sont non-confessionnelles et souvent mixtes; il n’est pas fait mention de 
religion dans le décret qui les institua. Par ailleurs, nulle trace d’une inten- 
tion d’en exclure la religion. L’instruction religieuse est donnée par des 
prétres qui visitent les écoles, non par le professeur de classe, comme dans 
les écoles primaires ou secondaires. Cet enseignement n’est pas quotidien. 
Le Gouvernement s’est clairement expliqué sur l’esprit qu’il entendait voir 
régner dans ces écoles, lorsqu’il publia une brochure sur leur organisation. 
«L’enseignement doit y étre conforme a la tradition irlandaise et refléter 
la fidélité 4 notre divin Maitre, exprimée dans la Constitution. Dans toutes 
les écoles, on doit continuer a enseigner la religion et A entretenir Vintérét 
pour la langue irlandaise et les autres traits distinctifs de notre vie natio- 
nale. » Le but immédiat de ces écoles professionelles est de permettre aux 
jeunes de s’adapter rapidement a leur métier et de gagner convenablement 
leur vie ; aussi la plus grande partie du temps est-elle consacrée 4 des sujets 
pratiques. Toutefois, — la brochure officielle le rappelle — «le but de 1’édu- 
cation est de développer, avec l’aide de la grace divine, l’>homme tout entier, 
ses facultés naturelles et surnaturelles, afin qu’il puisse remplir ses obliga- 
tions sociales et atteindre la fin qui lui a été fixée par son Créateur. » Est-il 
nécessaire d’ajouter que dans un pays aussi catholique que |’Eire le principe 
de l’école non-confessionnelle n’est guére applicable ? Le président des 
comités pour les écoles est souvent un prétre. 

On en est encore a la période des tatonnements en ce qui concerne |’ins- 
truction religieuse dans les écoles techniques et de perfectionnement. C’est 
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généralement le clergé paroissial qui est chargé du cours. Parfois un prétre 
est spécialement désigné pour cette charge. Le programme est assez vague 
et laissé 4 l’inspiration individuelle. 


4. INSTRUCTION AGRICOLE. — A. Vue générale. — L’instruction agricole, 
en Eire, dépend du Ministére de l’agriculture et des Comités de comtés pour 
Vagriculture. Ces cours sont évidemment techniques, bien quwils soient 
souvent complétés par des legons de culture générale. Les établissements ot 
se donne cette instruction sont nombreux; certains sont propriétés de 
l’Etat ; d’autres sont des institutions privées, subsidiées par VEtat. Les 
cours ne durent pas longtemps et s’adressent & des éléves Agés de 17 & 30 
ans. Ces institutions sont non-confessionnelles, en théorie du moins; en 
fait, certaines sont catholiques ; d’autres, protestantes. Des instituts d’agro- 
nomie sont attachés a l’université. 

B. Instruction veligieuse. — Aucun arrangement n’est intervenu en Eire 
pour organiser l’instruction religieuse dans les écoles d’agriculture de l’Etat ; 
elle y est pourtant donnée, mais sans programme bien déterminé. 


5. FORMATION DES PROFESSEURS. — A. Vue génévale. — Avant que l’indé- 
pendance de 1’Eire ne ffit reconnue, les écoles normales étaient non-confes- 
sionnelles ; ce n’est plus le cas a présent : sur quatre, l’une est protestante ; 
les trois autres, catholiques : deux pour institutrices et une pour instituteurs. 
L’administrateur est l’évéque du diocése ot 1’école est située. Généralement 
les cours durent deux ans; un an seulement pour les candidats porteurs 
@un dipléme universitaire. 

Beaucoup de professeurs des écoles techniques sont gradués de l’Univer- 
sité. Ils suivent de plus, pendant deux ou trois ans, des cours spéciaux qui 
les préparent a enseigner dans ces écoles. I] existe aussi pour eux des cours 
intensifs organisés pendant les grandes vacances. Tous ces cours re¢oivent, 
de 1’Etat, des subsides plus ou moins importants. Les futurs professeurs du 
degré secondaire prennent leurs grades a |’Université. Un stage de trois ans 
précéde la collation du dipléme. 

B. Instruction religieuse. — L’enseignement de la religion en Irlande 
dépend des professeurs laics. L’école du dimanche a pratiquement disparu. 
Les catéchistes de l’école primaire sont formés dans les écoles normales ; 
ils y recoivent une excellente formation doctrinale ; la formation méthedolo- 
gique laisse malheureusement un peu a désirer. On veille aussi a former, 
pour l’enseignement secondaire, de bons professeurs de religion, laics, reli- 
gieux ou religieuses. Les inspecteurs diocésains s’efforcent de développer 


les connaissances religieuses du personnel enseignant. 


IMPRIMATUR 
Mechliniae, die 1 Julii 1949 
} L. SuENENS, Vic. gen. 


IMPRIMERIE J. DUCULOT, GEMBLOUX (BELGIQUE) 
(Imprimé en Belgique) (Printed in Belgium) 
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